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APRESENTACAO

Adja Balbino de Amorim Barbieri Durio

Universidade Federal de Santa Catarina

Para iniciar esta introdugdo trago a baila um excerto de um trabalho de
Carcedo Gonzélez (1998) no qual esse autor mostra, com mestria, o que 0s
professores e pesquisadores que atuam no ambito de ensino e aprendizagem de
linguas ndo maternas acabaram entendendo ao longo dos anos, ou seja, que os
padrées de comportamento vigentes em cada contexto linguistico cultural
especifico ndo podem ser deixados 4 margem das aulas de linguas se o que se
pretende ¢ ensinar e oferecer condi¢des para a aprendizagem consequente de

qualquer lingua estrangeira:

Junto a aquellas actividades inherentes a la naturaleza humana que
toda lengua natural siente como distinciones conceptuales
necesarias y dota, por tanto, de expresién linglistica -de facil
solucién cuando se trata de hechos relacionados con la experiencia
cotidiana (nacer, vivir, alimentarse, dormir, salir, entrar, morir,
etc.); con mayores dificultades cuando son resultado de procesos
mids complejos, con superiores niveles de abstraccién (expresién de
lo posible, grado de proximidad o lejania de la realidad a la que se
alude, aspecto perfectivo o imperfectivo de las acciones, etc.)-,
existen en los pueblos ciertas formas de actuacién —costumbres,
ritos, gestos- que les son propias y que no aparecen en otras
culturas. Esos actos, dotados habitualmente de expresién
lingiifstica, compartidos por una mayoria —‘patrones de
comportamiento’-, o, al menos, identificados en su forma por los
miembros de esa comunidad lingiistica o cultural, son con
frecuencia motivo de malinterpretaciones, equivocos y perplejidad
-cuando no de escindalo y de critica- entre quienes procediendo de
otro dmbito cultural se enfrentan a ellos. De ahi la importancia que

el componente cultural desempefia en el estudio de lenguas

extranjeras. (CARCEDO GONZALEZ, 1998, p- 165)

Ao som dessa citagio, que, em minha opinifo, espelha de maneira
singular toda a complexidade que foi sendo consolidada ao longo do tempo no

contexto das pesquisas relativas ao ensino e & aprendizagem de linguas nio

191



maternas e no das salas de aula provou haver uma relagio intrinseca e
inequivoca entre a lingua e a cultura.

Voltando no fio da histéria, pode-se tomar como ponto de partida as
propostas pioneiras de Byram (1989) e de Kramsch (1993), que indicaram a
cultura como elemento capital do ensino e da aprendizagem das linguas
estrangeiras. Pode-se, também, retomar a ocasido em que Dell Hymes (1972)
propds o conceito de ‘competéncia comunicativa’, posteriormente retomado e
melhor definido por Canale e Swain (1980), que mencionaram entre outros
componentes, a ‘subcompeténcia sociolinguistica’ como componente da
‘competéncia comunicativa’. A subcompeténcia sociolinguistica revela que o
emprego adequado de qualquer lingua exige dos participantes de uma interagio
linguistica um comportamento adequado ao contexto em que dito processo
interativo acontece. Naturalmente, como bem sabemos, virios foram os
estudiosos de dreas diferentes, embora complementares como a
Sociolinguistica, a Pragmdtica, a Etnografia da Comunicagio e a
Psicolinguistica, entre outras, que ofereceram contribui¢des inequivocas que
foram consolidando o pressuposto de que diferentes aspectos culturais formam
subsidios no interior de cada sociedade que constituem componentes inerentes
as linguas, razdo pela qual devem ser tidos em conta nos processos de ensino e
de aprendizagem de linguas, exigindo a previsio e a inclusdo de contetidos que
envolvam conhecimentos mutuos das linguas envolvidas em cada processo
interativo, relativos a costumes, convengdes sociais, etc., os quais, em conjunto
com os elementos linguisticos propriamente ditos, fomentem o
desenvolvimento de uma consciéncia intercultural, de modo que ji nfo basta a
simples oferta de informagio sobre dados histdricos, politicos, geograficos ou
até folcléricos, mas de dados extraidos de contextos linguisticos reais retirados
de contextos vivenciais cotidianos.

Nos textos reunidos na presente coletinea o fulcro vem a ser a discussio
da presenca da cultura em ambientes de ensino e aprendizagem de linguas. Por
exemplo, no capitulo intitulado «O par lingua e cultura em algumas priticas de
ensino de portugués lingua adicional: sujeitos, géneros e textos», André Stefferson
Martins Stahlhauer expde, teérica e metodologicamente, o trabalho que vem
exercitando em sua pritica docente em torno da questio que abrange a cultura

como priticas sécio-histéricas simbolizadas e materializadas na e pela lingua,
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envolvendo em seu relato exemplos priticos baseados na instrumentalizagio de
géneros e textos no contexto de priticas de ensino.

No capitulo intitulado «Para além da lingua: o uso de expressoes
idiomdticas e aspectos culturais no ensino de PLE», Gisele Tyba Mayrink Orgado
e Adja Balbino de Amorim Barbieri Durdo desenvolvem uma discussdo em
torno de trés elementos: tradugdo, interculturalidade e o ensino de lingua
estrangeira. O que as autoras pretendem mostrar € que por terem surgido como
reflexo de contextos culturalmente marcados, as expressdes idiomdticas
refletem visbes especificas de mundo, aos quais subjazem costumes, valores,
atitudes sociais especificas que demandam esclarecimentos sobre o seu
significado. Ocupando-se especificamente de expressoes idiomadticas da lingua
portuguesa no contexto do ensino desse idioma como lingua estrangeira, as
autoras propdem o emprego da tradugio interlinguistica e intercultural, tendo
como publico-alvo estudantes de portugués que sio falantes de inglés como
lingua materna.

Priscilla Lopes d” E1 Rei, no capitulo intitulado «Mediagdo cultural no
ensino de lingua para tradutores: a literatura como mediacio cultural, reflexces
tedrico-prdticas», relata como conduziu seu curso de media¢do cultural e de
como levou a cabo uma atividade de ensino no qual tomou textos literdrios
redigidos em lingua portuguesa com aprendentes desse idioma, a fim de
aprofundar seus conhecimentos culturais.

No capitulo intitulado «Mediagio cultural, cultura e ensino de linguas —
interconexdes e didlogos possiveis», Priscilla Lopes d” El Rei e André Stefferson
Martins Stahlhauer apresentam uma discussdo dos termos ‘cultura’, ‘mediagdo
cultural’ e ‘ensino de linguas’, colaborando para um melhor entendimento do
papel da cultura no ensino de linguas nio maternas.

Claudia Cristina Ferreira, no capitulo intitulado «Pedra no sapato ou
mamdo com agiicar? Fraseologismos no processo de ensino e aprendizagem de
espanhol», dd destaque a importancia da aprendizagem de fraseologismos no
contexto de ensino de espanhol como lingua estrangeira/adicional como
fundamento de uma competéncia comunicativa aprimorada tanto para
aprendizes dessa lingua como para docentes que ministram o ensino de tal
idioma.

No capitulo que tem por titulo «“Agui toca camellar”: el uso de zoonimos

colombianos en las clases de espanhbol como LE», Gabriel Amancio de Oliveira e
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Cléaudia Cristina Ferreira discutem tépicos envolvidos no ensino dos
fraseologismos que envolvem nomes de animais, no contexto do ensino de
espanhol como lingua estrangeira, englobando questdes linguisticas e culturais.

Greice Bauer e Alain-Philippe Durand, autores do texto intitulado
«Ensino e aprendizagem de lingua alemdo para objetivos especificos (LAOE) na
modalidade online», debrucam sobre virios aspectos relacionados aos
deslocamentos populacionais de brasileiros em busca de melhores condi¢des de
vida em paises da Europa, incluindo a necessidade de uma formagio em lingua
alemd mais completa e direcionada culturalmente, para uma melhor insergio
do individuo no ambiente de trabalho.

No texto «Aspectos culturais no processo de ensino-aprendizagem de
espanhol como lingua estrangeira a partir dos patriménios culturais imateriais»,
Patricia Massarute Pereira Polinski dd destaque aos aspectos culturais de paises
falantes de espanhol a partir de elementos que foram tombados pela UNESCO
como Patriménio Imaterial da Humanidade, propondo atividades que
pretendem motivar o estudo do idioma a partir da valorizagio das tradi¢des e
herangas culturais dos paises que envolve no trabalho.

Ronaldo Lima e Gisele Tyba Mayrink Orgado partem da defesa de que
existem mais semelhancas que diferencas entre as linguas e as culturas, com
base na argumentacio de ideias tomadas de Jung e de Lakoff, no texto
intitulado «Arquetipicidade, tipicalidade e froca de sentido entre modalidades
semioticas».

Por fim, Vanessa Domingues Silva, autora do texto intitulado
«Portugués pluricéntrico e aprendizagem global>, encerra a coletinea de textos ao
tomar por base pressupostos teéricos dos Estudos Culturais refletindo que, na
maioria dos casos, a promogio do ensino do portugués como lingua estrangeira
e segunda lingua em diversos paises cujo nimero de imigrantes de paises
falantes de portugués é grande, nio apresenta uma abordagem pluricéntrica
apropriada no ensino do idioma.

Recomenda-se enfaticamente a leitura do conjunto de textos reunidos
nesta coletinea como uma forma de enriquecimento da temitica que interliga
lingua e cultura como base do ensino e da aprendizagem de linguas
estrangeiras.
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NOTA DOS ORGANIZADORES

O extralinguistico, isto ¢, as préticas socioculturais representadas nos
materiais utilizados nas mais variadas priticas docentes, esti em voga nas
discussdes sobre ensino e aprendizagem de linguas. Colocd-lo em pritica
torna-se bastante desafiador, principalmente em fun¢io de determinados
contextos de ensino, pois temos que estabelecer estratégias para adequar e
alinhar alguns fatores, como: situagio de ndo-imersdo, contexto formativo e de
ensino de Lingua Estrangeira/Adicional, entre outros. Por esta razio,
pensamos na necessidade de assumir este fato como essencial para o
aprendizado, ressaltando a importincia de considerar o funcionamento e a
natureza da lingua/linguagem como histérico e sociocultural, sobretudo no que
tange aos processos de ensino e aprendizagem. Desta forma, o professor de
lingua estrangeira deve atuar como facilitador, em um processo de media¢io
entre falantes, sujeitos inscritos em linguas e culturas diversas.

Considerando que o processo de aprendizagem de uma lingua se realiza
em concomitincia ao de socializagio e, portanto, de inscri¢io e des-
identificagio em culturas e histérias, este livro propde trazer 4 luz uma reflexdo
sobre a multiplicidade da relagio lingua-cultura e como ela pode ser articulada
no ensino de linguas de maneira efetiva.

E é com grande satisfagdo que organizamos esta coletdnea de textos de
pesquisadores brasileiros, estudiosos da drea de ensino de linguas estrangeiras
e suas culturas, que, em suas pesquisas e priticas, buscam refletir sobre

«Mediagdo Cultural e Interculturalidade no Ensino de Linguas».

André Stefferson Martins Stahlhauer

Professor e Leitor na Université Clermont-Auvergne

Gisele Tyba Mayrink R. Orgado

Professora leitora e Teaching Fellow na Universidade de Birmingham

Priscilla Lopes I’El Rei

Professora Leitora na Universidade Auténoma de Barcelona
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CAPITULO 1

O PAR LINGUA E CULTURA EM ALGUMAS PRATICAS DE
ENSINO DE PORTUGUES LINGUA ADICIONAL.:
SUJEITOS, GENEROS E TEXTOS

André Stefferson Martins Stahlhauer

APRESENTACAO

Pretendemos, neste texto, fazer um relato de experiéncias que contém,
ainda, discussées teéricas sobre como vimos trabalhando com o par conceitual
lingua e cultura e ao elencarmos algumas préticas de ensino curriculares, isto &,
desenvolvidas a partir do planejamento e do balizamento de um contetddo
planejado institucionalmente a ser cumprido com finalidade geral ou especifica
a ser atingida, e extracurriculares, que se deram em diversas formas de atuago
como professor em quadro formativo de profissionais da lingua e também em
cursos de linguas, notadamente de Portugués Lingua Estrangeira/Adicional.
Pretendemos, com isso, mostrar alguns exemplos de atividades baseadas em
materiais-fonte selecionados de modo a contemplar os itens lingua e cultura,
de um modo especifico, isto ¢, considerando-os como priticas sécio-histdricas
de sujeitos, afim de contemplar ndo sé habilidades formativas, ou seja, com
vistas na formacgio de um profissional da lingua, mobilizando, mesmo que de
forma tdcita!, conceitos, metalinguagens, mas também com vistas ao
desenvolvimento de habilidades linguisticas, comunicativas, interacionais e, de
alguma maneira, interculturais. Pretendemos, além disso, contemplar nio
apenas uma demanda do tempo presente por um ensino de linguas mais
contextualizado, ou seja, que aborde a lingua e componentes culturais,
conforme o uso da expressio em Claire Kramsch (1996), de modo a extrapolar
a separagio dos itens em lingua e cultura, mas que os considere, a partir de sua
imbricacdo e dependéncia, como um complexo de préticas sécio-histéricas que
vio se materializando em priticas de interagdo dos sujeitos falantes, no sentido

! Visto que os contetidos podem ser retomados em outros cursos de forma mais sistemdtica e

exaustiva.
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de falante de lingua(s) x ou y, incluindo, portanto, as modalidades orais e
escritas, simbolizadas em processos de leitura e escrita, nos géneros, que
configuram as esferas de utilizagio da linguagem, conforme a defini¢io de
género em Mikhail Bakhtin (2000).

Dito de outro modo, o que pretendemos aqui, é elencar um conjunto
de priticas que possibilitam, de forma mais ou menos sistemdtica, o trabalho
com os géneros e os textos, sem prescindir do trabalho com as habilidades
linguisticas, e das instincias discursivas necessdrias e constitutivas de seus
processos de produgio e circulagio, a depender dos objetivos e do foco das
atividades, instaurando, assim, momentos de acesso e contato com materiais-
fontes que fazem circular os textos auténticos em outra esfera que nio é a sua
originalmente, mas que promovem, de alguma maneira, seja em finalidade, seja
em tipo de linguagem ou discurso, uma retomada dessa esfera em dmbito do
ensino de portugués. Nesse sentido, encaminhamos algumas sugestoes sobre
algumas formas possiveis de trabalho com lingua e cultura, que se ddo como
momentos para oportunizar uma pratica de leitura e escrita, como uma pratica
de letramento critico, inclusive, com base em abordagens sociointeracionista,
comunicativa e acional, isto ¢, com atividades baseadas em tarefas, quando for
o caso, a partir das quais, de algum modo, fazemos movimentar os lugares de
autor e leitor nos processos de produgio de textos, pritica que também

podemos considerar, como cultural.

OS OBJETOS LINGUA E CULTURA NO ENSINO DE LINGUAS

Neste item faremos um breve panorama sobre o modo como vimos
considerando o par lingua e cultura em priticas de ensino, tendo como foco e
fundamento, para tanto, a nogio de lingua como objeto do conhecimento
formulado no campo dos estudos linguisticos e outras nogdes e conceitos ai
implicados, como exterioridade, sujeito, histéria, género e texto.

Jé hd muito, desde o que podemos considerar a era pés Curso de
Linguistica Geral, e a despeito das controvérsias que possam gerar as expressoes
Linguistica estruturalista e Linguistica saussuriana, podemos afirmar que o
objeto lingua nio é concebido, nos estudos linguisticos, como um sistema
fechado ou mero instrumento de comunicagio. Para esta breve explanagio
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panoramica, podemos tomar como ponto de partida para as discussdes sobre

essa afirmacio, a tese de Emile Benveniste sobre a subjetividade na linguagem.

Na realidade, a comparacio da linguagem com um instrumento, e
é preciso realmente que seja com um instrumento material para que
a comparacio seja pelo menos inteligivel, deve encher-nos de
desconfianca, como toda nocdo simplista a respeito da linguagem.
Falar de instrumento, é pcr em oposicio o homem e a natureza. A
picareta, a flecha, a roda nfo estdo na natureza. Sdo fabricacges. A
linguagem estd na natureza do homem, que nio a fabricou.
Inclinamo-nos sempre para a imaginacio ingénua de um periodo
original, em que um homem completo descobriria um semelhante
igualmente completo e, entre eles, pouco a pouco, se elaboraria a
linguagem. Isso é pura ficcio. Nio atingimos nunca o homem
separado da linguagem e nio o vemos nunca inventando-a. Nio
atingimos jamais o homem reduzido a si mesmo e procurando
conceber a existéncia do outro. E um homem falando que
encontramos no mundo, um homem falando com outro homem, e

a linguagem ensina a propria definicio do homem.

(BENVENISTE, 2006, p. 285)

Em sua teorizagio sobre a enunciagio, Benveniste discute
primorosamente, entre muitos outros pontos das teorias sobre a(s) lingua(s), a
teorizagio da arbitrariedade do signo e, podemos interpretar, sobre o lugar da
lingua nos fatos da linguagem, tal como posta no Curso de Linguistica Geral,
e afirma que um elemento nio pode ser concebido sem o outro, porque a lingua
constitui a forma material da linguagem. Em suas teorizacbes sobre a
subjetividade na linguagem, o autor afirma que ¢ “na linguagem e pela
linguagem que o homem se constitui como sujeito; porque s6 a linguagem
fundamenta na realidade, na sua realidade que é a do ser, o conceito de
“ego””(BENVENISTE, 2006, p. 286). Além disso, o autor afirma que ¢, a
partir dessa referéncia, a intersubjetivade, que se marcam na e pela
lingua/linguagem, como instincia do discurso, o espago e o tempo?.

Além de Benveniste, podemos fazer mencio as discussdes sobre uma
linguistica do enunciado, em Oswald Ducrot (1987), para quem, além do
sujeito, categoria da lingua, o enunciado é um evento histérico, tratando do

Ver o texto O aparelho formal da enunciagio, em Problemas de Linguistica Geral II.
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funcionamento das formas das linguas, em sua fun¢io e ordem, como atreladas
ao fio da histéria.

Podemos apontar, ainda, as perspectivas tedrico-metodoldgicas de
outros autores, como Michel Pécheux® e Mikhail Bakhtin* (2003, 2006), dois
filésofos da linguagem que tratam, a partir de perspectivas tedricas alinhadas,
porém distintas, mais em época do que em teor, das inscri¢des da lingua na
histéria e sobre as marcas da histéria e da ideologia, e por deriva, do histérico
e do ideolégico, na lingua, isto é, o préprio seméntico. Ademais, podemos
indicar, mesmo que de modo ticito, as formulagdes sobre a relagio lingua e
contexto de uso, no funcionalismo e na pragmatica.

Dessa forma, podemos considerar, de algum modo, que todas essas
discussdes e “inclusdes” determinaram teérico-metodologicamente a discussio
e o desenvolvimento de abordagens e métodos de ensino de linguas, fazendo
com que chegassem a abranger e a contemplar esses outros fatores tidos como
exterioridade da linguagem, quais sejam: o sujeito e a histéria, mesmo que em
préticas cientificas distintas’®, inclusive como espirito do tempo académico,
institucional.

E ¢ por essas macro vias que a(s) (nogdes) de cultura(s) se insere(m) no
interior dos estudos da lingua/linguagem, sobretudo quando, ao extrapolar as
nogdes essencialistas e etnocentristas de identidade, povo e nagio®, esses
objetos sio tomados pelos campos da diditica do ensino de linguas e
Linguistica Aplicada, pela necessidade de se atrelar’” o ensino, ou seja, as

. . -~ « . ~ » :
maneiras pelas quais se ddo os processos de “transmissio” de conhecimento

Em Semintica e Discurso: uma critica a afirmagio do obvio.

Em Marxismo e filosofia da Linguagem e sobretudo em A Estética da Criagio verbal, em que
o autor fundamenta, ao menos nas tradugdes mais aceitas institucionalmente no ocidente, a
nog¢io de género interpretada nas propostas, bases, quadros, diretrizes de programas e
avaliagdes de ensino de linguas em diversas modalidades, materna (), primeira, segunda,
estrangeira, e mais recentemente, adicional.

A Linguistica em ambito analitico, na elaboragio de construtos teérico-metodolégicos que
explicassem o funcionamento e a ordem da lingua, e, nos campos da Diditica do ensino e da
Linguistica Aplicada, a instrumentaliza¢io do objeto lingua para o ensino, e no caso do ensino
de portugués brasileiro, a sua instrumentalizago para o ensino no Brasil e no exterior.

Pois a nogio de cultura estabelecesse-se também no interior das Ciéncias Sociais, instaurando,
inclusive, o campo académico dos estudos culturais, conforme demonstram os estudos de
Dennys Cuche (2002).

E de se dar a énfase necessdria a lingua, ao linguistico, ao histérico, e 4 intersubjetividade.
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sobre a lingua e seu funcionamento, 4 aprendizagem?®, fundamentando, pois, os
processos de ensino e aprendizagem de linguas, no funcionamento sécio-
histérico da linguagem e levando em conta as necessidades do aprendiz, o
interlocutor, nesse processo. O objeto lingua, entdo, deixa de ser mero
instrumento, simulacro ou produto de comportamentos de um povo, de uma
nagio — “para a” e “de” inclusdo ou ascensio social, para aquisi¢do de conceitos
ou conhecimentos, para a atividade de tradugio, e, ainda, metalinguagem ou
classificagio de uma légica do pensamento humano, como considerado na
tradicio gramatical e neogramatical, para ser instrumentalizada como,
podemos assim afirmar, materialidade das relacdes entre falantes de uma
lingua-processo.

Os avangos tedricos em relagio ao objeto lingua e sua defini¢io em
fungio de seus falantes, assim, caracterizam uma outra maneira de tratamento
do espago de ensino, configurando, por isso, outras formas de tratamento do
espago/tempo simbdlico e material da sala de aula, especialmente no que tange
as linguas estrangeiras ou adicionais. Como consideram em certa medida Homi
Bahbha (1992), ao definir o espaco de ensino como terceiro espago, um espago
que pde em didlogo intersubjetividades e lugares preconcebidos e pessoais, e
Claire Kramsch (1996), ao tratar do componente cultural na lingua, e entdo,
ao requerer o abandono da tradicional dicotomia entre o universal e o
individual, the universal and the particular’, privilegiando o especial, o particular,
como uma plataforma de didlogo e de realinhamento das diferencas entre as
culturas bases' e a alvo. Assim sendo, o espago de ensino passa a ser um espago-
tempo para oportunizar o contato, a partir de movimentos de interpretagio de
ambos os lados, o professor ao buscar, selecionar, escolher os materiais-textos,
ao maneja-los, ao atribuir-lhes referéncia e fungio, estabelece o ponto de
contato para o didlogo entre falantes da lingua-alvo, como um momento para
o encontro entre as culturas e as identidades tidas como base e a lingua/cultura-

alvo.

Especialmente quando consideramos o papel da aprendizagem, no decorrer dos processos de
desenvolvimento, a partir do socio interacionismo, em Vygotsky.

Em The cultural component of Language teaching, O componente cultural do ensino de linguas.

Preferimos o termo base, ao termo nativo, para explicitar os processos que fundam as
identidades, e, por deriva, as culturas, na e pela lingua, em vez do termo cultura nativa, native,
empregado em Claire Kramsch (1996).
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E também neste ponto, a partir da exterioridade, que se alinham aos
estudos linguisticos e do ensino de linguas, os estudos do texto, como unidade
de sentidos, a despeito da vontade, do estilo e das inspira¢des de um autor,
trazendo a4 tona também, a produgio e a circulagio dos discursos em
construgdes de efeitos finitos, que comunicam, atingem uma fungio social,
interpelam sujeitos, instruem, proibem, isto ¢, que organizam simbolicamente
a vida social, nas sociedades da informagcio, global. E é nesse movimento entre
as unidades da linguagem, da palavra ao discurso, ou melhor das palavras, ji
termos em seu uso e emprego geral e especifico, nos discursos e nos textos, que
emerge o funcionamento da(s) lingua(s) no e para o ensino e sua imbricagio 2
nogio de cultura, se dd como um produto dessas relagdes entre sujeitos - e dai,
podemos inferir, advém a nogio de interculturalidades. Nesse sentido, a nogio
de cultura emerge, a partir dessas abordagens, e em nossa prética, como um
artificio da lingua, em seu funcionamento, para as praticas sécio-historicas que
apresentam certas regularidades entre sujeitos que devem ser percebidos nos

processos de leitura, autoria e produgio.

CONTEXTOS, PRATICAS E MATERIAIS DE ENSINO

Neste item, faremos uma apresentagio dos contextos e das modalidades
de ensino que balizaram as atividades propostas. Os trabalhos aqui
demonstrados foram desenvolvidos em contexto de ensino académico-
universitdrio de trés formagdes de profissionais da lingua'' e também em cursos
de linguas®, com vistas a contemplar, nesse sentido, nio s6 o desenvolvimento
das habilidades interacionais, linguistico-comunicativas, a partir do trabalho de
leitura e escrita de géneros cotidianos, mas também o trabalho com habilidades
intelectuais/conceituais, formativas de especialistas, com atividades que

oportunizaram o contato com diversos elementos das préticas culturais

Os cursos oferecem formagio equivalente a de licenciatura e bacharelado em Letras —
Portugués Lingua Estrangeira/Segunda Lingua, no Brasil, de Linguas Estrangeiras, com
formagio dupla portugués e inglés, com foco em profissionais do marketing, relagdes
internacionais, entre outras atua¢des do campo aplicado, e um curso em dmbito de Estudos
Internacionais Europeus — Portugués.

Como curso de portugués, em ambito de cursos de “linguas vivas”, conforme designagio do
proéprio centro que o oferta.
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brasileiras, como a musica, a culindria, o cinema, as priticas cientificas e
artisticas.

E importante salientar que este contexto de ensino apresenta uma
especificidade em relagio ao publico-alvo, sobretudo, nos cursos do quadro
formativo, que ¢ o fator heranga, em linguas e culturas em portugués, de grande
parte dos estudantes, uns tendo nascido e tendo sido parcialmente
escolarizados no pais da origem da heranca e depois, mas ainda na inféncia,
migrado, e outros jd tendo nascido no pais “estrangeiro” de ensino, sendo
bilingues ou ndo. O mais interessante é que muitos se autodeterminam como
pertencentes as duas culturas, enquanto outros, a apenas uma delas, isso,
independentemente de serem cidaddos do pais onde nasceram, cresceram e
estudaram. Nesse sentido, uns tém mais proximidade e contato com os hébitos
e histérias do (ji) outro pais e outros, com menos contato, mas com muita
motivagdo para o reestabelecimento dos lagos. Do mesmo modo, podemos
avaliar, como se dé a relagio com a lingua, imagindrio e préxis. Alguns tém
mais contato com a familia no pais de origem, tém parentes e mantém relagdes
estreitas, falam a lingua com frequéncia, outros compreendem, mas nio falam
e outros, nem uma habilidade, nem outra. Por isso, dentro dos quadros de
matérias, sio ofertadas disciplinas para estudantes iniciantes e ndo iniciantes
até o fim do segundo ano de graduagio. Além disso, sio ofertados, para um
dos cursos do quadro formativo, cursos de refor¢o para os estudantes iniciantes,
de modo a incentivi-los e a motivé-los a se manterem na formagao e a garantir,
também, niveis de proficiéncia para o momento em que forem realizar
experiéncia no exterior e para o inicio das atividades profissionais, em estdgios,
ou para a sequéncia dos estudos em nivel de mestrado. Ademais, existe todo o
quadro de disciplinas que foca mais nos percursos de profissionaliza¢io mais
especificos para cada formagio.

E, nesse sentido, as atividades propostas sempre vio se moldando e se
adaptando a esse publico, de modo a abranger as particularidades e, portanto,
as necessidades dos estudantes. E é dessa maneira que se faz necessdria uma
prética docente critico-reflexiva, responsiva e responsével, dialégica, que faca
imbricar lingua e histéria, ou seja, o linguistico e o histérico, no entorno das
préticas de linguageiras.

O quadro a seguir traz um recorte das unidades didaticas e contém o

nome do curso, o material-fonte, a atividade foco, o género, o denominado
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aspecto cultural, recurso linguistico e produgio, quando for o caso. No

apéndice, também elencamos de forma mais detalhada, em algumas imagens,

as trés primeiras atividades.

Quadro 1: elenco de atividades

Atividades curriculares

Proposta 1 - Apresentagio e contato com a musica Eduardo e Ménica e a histéria dos

Nome do curso

Material-fonte

Atividade foco

Géneros

Aspectos culturais

Recurso

linguistico

personagens.
Curso de Reforco (Formagio em Linguas Estrangeiras Aplicadas-
Portugués e Inglés)
Letra da musica Eduardo e Moénica, da banda Legido Urbana, o texto
Conhega o casal que inspirou o filme Eduardo e Ménica, da Folha de
S3o Paulo, o trailer do filme Eduardo e Ménica, no Youtube.
Atividade de produgio oral em grupos: grupo 1. Apresentagio da
histéria contada na musica. Grupo 2. Apresentagio da histéria do casal
que deu origem a musica. Grupo 3. Contextualizagio e atualizacio da
histéria do casal atualmente.
Narrativas e apresentagdes
Cultura mididtica, nomes de bandas brasileiras, titulo e histéria da
musica tema, girias e regionalismos presentes na musica.
Pritica e revisio de verbos no pretérito perfeito e imperfeito e alguns

advérbios de tempo.

Proposta 2 - Sensibiliza¢io e contato com receitas e produtos brasileiros

Nome do curso

Material fonte

Atividade foco

Geéneros

Aspectos cultural

Recurso

linguistico

Expressdo Oral e escrita 2 (Para as 3 formagoes em portugués).

Receita de Pio de queijo, do Programa Terra de Minas, canal do
Youtube https://youtu.be/GTQJP6RsalE, video e texto escrito da
receita na descrigdo) e receita escrita de bolo de cenoura

Atividade de gramitica em uso, Produgio oral e escrita de receitas,
receitas interculturais (Brasil, Franca, Portugal, Angola)

Receitas

Cultura alimentar brasileira. Vocabuldrio (queijo canastra, mineiro, ovo
caipira) e regionalismos do Brasil (Quitutes, quitandas, entre outros).
Formas do imperativo e infinitivo em textos de procedimentos, de

organizagio e injungio.
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Proposta 3 - Contato com Titulos do Cinema Ibero-americano, com foco em cinema

brasileiro.
Nome do curso Curso de portugués, nivel B2 e Preparatério para o Celpe-Bras.
Material fonte Trailers dos filmes, filmes escolhidos pelos estudantes.
Atividade foco Escrita de um cartaz de apresentagio de uma amostra de filmes e de um
resumo de um filme.
Geéneros Resumo, resenha de filmes, cartaz de apresentagio

Aspectos culturais | Titulos dos filmes, vocabuldrio geral e especifico do campo das artes

cinematogréficas
Recursos Conjungdes, locugdes conjuntivas conclusivas, finais, de contraste
linguistico (adversativas e concessivas)

Atividades extracurriculares
Proposta 4 - Ao vivo nos cursos — Reflexdes sobre praticas de ensino e aprendizagem de

lingua e cultura brasileiras em diversos contextos.

Publico-alvo, Foco em duas disciplinas, uma em nivel formativo de profissionalizagio
finalidade, na graduagio, Anilise e preparagio de materiais de lingua e civilizagdo,
objetivos e outra, para o mestrado um curso de Portugués, lingua operacional,

cujo foco era a leitura e o contato com os géneros e a produgio de textos
em divulgagio cientifica e cultural.

Aspectos culturais | Priticas cientificas brasileiras, cultura académica, patrimdnios materiais
e imateriais brasileiros.

Produgées Diélogo, debate, perguntas e respostas com os apresentadores

Proposta 5 - Visita s embaixadas - para todas as formagdes, dentro de projeto pedagégico

financiado pela unidade de ensino -

Publico-alvo, Foco no contato e sensibilizagdo dos estudantes para o acervo de artes
finalidade, em geral, literatura, arquitetura dos prédios.
objetivos

Aspectos culturais | Titulos das obras, tipos das obras Pinturas, fotografias, esculturas,
artesanato, entre outros.
Produgées Conversa com 0 Embaixador. Além de oportunizar as interagdes

espontineas, os estudantes tinham uma tarefa de produzir um
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depoimento sobre as visitas a partir de um questiondrio enviado pelo

professor.

O ponto que levantamos ao trazermos esses €asos, COmMO uma
amostragem das a¢oes empreendidas nessas atividades de ensino de portugués
em contextos diversos, é o modo elas se ddo como formas de entrada, fontes e
oportunidades de sensibiliza¢do e consolidagio de priticas linguageiras, em
portugués, imbricando, conforme jd dito anteriormente, os objetos lingua e
cultura, em processos sécio-histéricos simbolizados nas produgdes textuais e
nos géneros, ou seja, como esferas da atividade humana.

E importante salientar que, para o empreendimento das atividades, nos
fundamentamos nos conceitos e nos objetos géneros e textos, de modo a
considerd-los, o primeiro como esfera simbélica e material da atividade de
linguagem, conforme a defini¢do em Bakhtin (2000), e o segundo, os textos,
tal como define Eduardo Guimaries (2011), como unidade de sentido tomada
em transversalidade e ndo apenas como segmentagio, conjunto de frases. Ou
seja, para o trabalho com género consideramos a sua relativa estabilidade, no
seu processo de escrita, nos seus modos de circulagio, e os textos, como suas
formas com efeitos finitos, embora inacabados, de representagio em tipos mais
estaveis, sob as formas de textos académicos, escolarizados ou cotidianos. Para
ambos os conceitos é importante que se considerem os processos e lugares de
autoria e leitura, em amplo sentido, ou seja, os lugares sociais que fundam e
sustentam a ordem e a organizagdo ali construidas. E esse também ¢é um
trabalho que traz 4 tona, o par lingua e cultura, pois ele se dd nos modos de
interpretacdo dos sujeitos expostos e envolvidos nesses processos.

O trabalho com o par imbricado em lingua e cultura nessas praticas de
ensino e aprendizagem de linguas, portanto, emerge de modo a permitir que
esses materiais se tornem, também, fontes, e nio apenas instrumentos de e para
o ensino de portugués, o que permite, ainda, que ele também seja,
necessariamente, uma referéncia, pois, assim, o contetido deixa de ser um mero
pretexto, mera contextualizacdo das estruturas linguisticas, para adquirir o
status de referéncia de praxis e conhecimento linguistico, isto é, para ser
material, fundamentagio e modelo, uma instdncia na passagem entre os
sentidos de préticas entre sujeitos, em seus movimentos analiticos de descrigdo
e de interpretagio, e, por isso, de interacdo entre leitura e autoria, objetividade
e intersubjetividade em processo, no trabalho com os textos. Esse movimento,
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possibilita, por conseguinte, o trabalho de encontro com usos, regularidades da
lingua, com formas de dizer, de modalizar, designar, expressar, de passar de
uma forma mais privilegiada socialmente para uma mais comum e simples de
dizer, entre outros processos discursivos, e também de designar, nomear,
ressignificar praticas linguageiras de maneira auténoma, multilateral, em uma

lingua adicional, outra que a “dele” de base.

CONSIDERACOES

Realizamos, com isso, um encaminhamento de alguns exemplos de
atividades sobre o modo como as priticas sécio-histéricas entre sujeitos
falantes, que ¢ o préprio modo como compreendemos o entrelacamento entre
os objetos lingua e cultura, a partir de seus lugares historicamente constituidos
como professores e estudantes/aprendentes, vio configurando os movimentos
de ensino e aprendizagem a partir da futuridade latente no préprio gesto de
leitura dos materiais propostos.

A partir da realiza¢io de atividades baseadas em tarefas de produgio e
escrita mais ou menos sistemdticas, ou seja, mais ou menos determinadas pelos
modos como sio empreendidas em 4mbito curricular ou extracurricular,
entendemos que elas produzem derivas, nas formas de repetigdo ou, em certos
casos, ressignificagdo das préticas linguageiras ali empreendidas, conferindo-
lhes, por sua vez, os lugares de interlocugdo e interagdo nas préticas de ensino,
e para muito além de uma contextualizacio de estruturas linguisticas, o lugar
da aprendizagem, operacionalizando, assim, - e exceto o caso das visitas as
embaixadas, cuja finalidade foi muito mais conceitual, de pratica linguistica e
intelectual, uma forma de sistematizacio de regularidades a partir de seus
funcionamentos nos géneros.

Dessa maneira, o modo como vimos trabalhando, alinhados nio sé aos
pardmetros de ensino de portugués no exterior’®, mas tendo como fundamento
uma perspectiva  sécio-histérica, e politica, do funcionamento da
lingua/linguagem no sentido de que os processos que envolvem o par lingua e
cultura, sdo priticas linguageiras, sempre jd processos entre sujeitos e que

funcionam em um movimento de inscri¢io nessas instdncias tidas como

B Levando em conta ainda o aparato teérico-metodolégico do Celpe-bras como elemento

recursivo/retroativo para o ensino de portugués.
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préticas didédtico-pedagdgicas de leitura, andlise, selegdo, implementagio,
autoria e produgio, conferindo destaque e relevincia para a prética de selegio
e produgio de materiais de ensino.

Assim sendo, o par lingua e cultura é mobilizado de modo a considerar
o segundo elemento como um artificio do primeiro. Dito de outro modo, o
componente cultural tem sido, nesses trabalhos elencados e empreendidos
nessa discussdo, uma esfera do funcionamento simbélico e material de lingua(s)
forjada no trabalho de sujeitos falantes, autores e leitores, que se inscrevem em
lugares sociais especificos de dizer, isto é, em formas de esferas de utilizagio
da linguagem, os géneros e os textos, simbolizadas em cenas enunciativas,
conforme o conceito em Guimardes (2002), em que os falantes, a partir desses
lugares sociais de dizer, movimentam-se em tipos e estilos, sob a forma de
narragdo, argumentagio, opinio, instrugio, descri¢io, entre outras formas de
funcionamento do simbélico nos textos.

A partir de uma perspectiva sobre a lingua enquanto inscrita em
processos simbélicos complexos, que definem sua ordem e funcionamento
histérico, politico e social que instrumentalizam suas formas de distribui¢io aos
falantes, seja como lingua nacional, oficial, estrangeira ou adicional, como
objetos de politicas de ensino, difusdo e divulgagio, empreendemos esses
trabalhos, em consondncia com as abordagens e métodos, como em Dell’Isola
(1997, 2001, 2007) , que tém fundamento no trabalhos com textos e nos
géneros. Observa-se af, entdo, que a noc¢do de cultura vai adquirindo um
estatuto de consubstancialidade e concomitincia, ao do funcionamento da
lingua e do discurso, ou seja, a nogio de cultura enquanto pratica regular, social
e histérica de grupos, povos, nacdes, estd contido no trabalho dos sujeitos,
falantes, na e pela lingua. Nesse sentido, é preciso diferenciar esta pritica de
uma visdo de cultura essencialista, etnocéntrica, como aponta Edleise Mendes
(2015), e acrescentamos, pragmatica e sociologista, em que se divide a préxis
de conhecimento, isto é, quando de um lado se privilegia o estudo da lingua
em atividades focadas em estruturas, tempos verbais, em expressées, da
gramdtica em uso, e mesmo o trabalho com vocabulirio, com foco apenas em
defini¢bes ou tradugbes dos termos e no outro polo, agdes, em complemento,
que mobilizam itens ou produtos culturais tidos como mais tradicionais, como
danca, teatro, épera, futebol, ou até mesmo, com a promogio de eventos

literarios, contacdo de histérias, entre outros.
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Pretendemos, em trabalhos futuros, elencar e exemplificar outras
préticas em que vimos trabalhando dessa mesma forma, explorando a partir de
préticas de leitura e autoria, outras formas de préticas sécio-histéricas com
géneros e textos, como os materiais de divulgacio cientifica e suas formas de
fazer circular a cultura cientifica brasileira. Além disso, outros materiais, como
os microcontos, que fazem circular préticas de escritas como novas formas de
autoria e leitura na literatura brasileira do tempo presente.

O nosso objetivo neste texto, ao elencar alguns exemplos de préticas de
ensino, portanto, foi o de tentar dar visibilidade a uma prética de trabalho com
géneros e textos a partir de abordagens, a saber: socio interacional,
comunicativa, intercultural, de tarefas, as quais podem ser facilmente
compatibilizadas, em termos de estratégias de ensino e aprendizagem, pelas
semelhancas de seus métodos na selecio de materiais, pelo modo como
consideram o trabalho com textos como unidade de sentido, como base e
fundamentagio para elaboragio de atividades e tarefas e, também pelos
instrumentos de avaliagdo que preconizam. Ea partir desse trabalho, em um
primeiro momento mais totalizante e depois, mais analitico, que se imbricam,
mas nio se fundem, o par lingua e cultura, como uma pritica de sujeitos
inscritos numa relagio sécio-histérica, simbélica, fazendo extrapolar a
virtualidade do texto essencialmente didatico.
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CAPITULO2

PARA ALEM DA LINGUA: O USO DE
EXPRESSOES IDIOMATICAS E ASPECTOS CULTURAIS
NO ENSINO DE PLE

Gisele Tyba Mayrink Orgado

Adja Balbino de Amorim Barbieri Durio

INTRODUCAO

Este trabalho pretende abordar, sob a forma de relato de experiéncia, o
emprego de expressées idiomdticas como recurso diditico no ensino de
Portugués como Lingua Estrangeira (PLE). Esta proposta multidisciplinar
envolve preceitos das dreas da Fraseologia, dos Estudos da Tradugio, e do
Ensino e Aprendizagem de Linguas Estrangeiras (LE).

Objetiva-se apresentar como as relagdes entre tradugio e cultura
proporcionam ao ensino de lingua estrangeira a compreensio de elementos
que ultrapassam as estruturas linguisticas, bem como seus aspectos lexicais e
suas estruturas gramaticais. Sob este aspecto, as unidades fraseoldgicas (UF)
apresentam-se como fonte de elementos culturais intrinsecos 2 lingua, por
vezes compartilhados por culturas diversas, por outras presentes exclusivamente
em uma Unica cultura.

A importincia do aprendizado e ensino de linguas estrangeiras de
forma contextualizada, para o qual os elementos lingua e cultura apresentam-
se como indissocidveis, é apontada em diversos estudos (DURAO, 1999;
ORTIZ ALVAREZ, 2011). Enquanto produto cultural compartilhado por
determinado grupo social, a lingua apresenta-se como principal fonte de
comunicagio, e, consequentemente, as UF, e subsequentemente as expressdes
idiomaticas (EI) destacam-se como manifestagdo da cultura, das tradi¢es e
dos costumes que devem integrar o ensino e a aprendizagem de um idioma
(ORTIZ ALVAREZ, 2011).

Convém ressaltar que antes da aplicagdo pratica desta temdtica em si,
as autoras desenvolveram juntas, em 2016, na Universidade Federal de Santa
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Catarina, atividades propostas no 4mbito de um curso de extensio,
denominado Laboratirio de Tradugio, que contou com a participagio de um
grupo de tradutores em formagio que, sob a coordenagio da Profa. Adja
Barbieri Durio, tinha por finalidade estudar aspectos teéricos e préticos de
tradugbes comentadas que, por assim dizer, estdo baseadas na abordagem que
apresentamos aqui. Além desta experiéncia, as autoras deste ensaio trabalharam
conjuntamente durante o periodo de pés-doutoramento da primeira autora,
sob supervisio da segunda, entre os anos 2019 e 2020, quando decidiram
desenvolver um minidiciondrio bilingue constituido a partir da analise de
equivaléncias linguisticas entre provérbios em lingua japonesa presentes em um
jogo de cartas — IROHA Karuta, que remonta ao periodo Edo (1603-1868) — ¢
a lingua portuguesa em sua variante brasileira, com o propésito de que este
minidiciondrio pudesse vir a ser utilizado como material diddtico
complementar no ensino e aprendizagem de LE.

Com base nas experiéncias tedrico-priticas prévias aqui referidas, e
considerando-se a convergéncia de interesses comuns, assim como os
resultados obtidos anteriormente nas pesquisas realizadas, nas dreas da
tradugdo, da Fraseologia e do ensino de LE, investiu-se no emprego de Els
como recurso linguistico de aprendizagem, e, sendo assim, apresentamos aqui
como uma selegio de Els entre as que foram utilizadas em sala de aula, e como
a tradugdo interlinguistica e intercultural destas Els, que envolvem a lingua
portuguesa em sua variante brasileira e a lingua inglesa, auxiliaram no ensino e

aprendizagem de PLE.

TRADUCAO E CULTURA

Torna-se lugar-comum afirmar que com o advento da globalizagio, o
mundo caracteriza-se por ser multicultural. As pluralidades e diversidades
culturais sio e estdo institucionalizadas de tal forma que, por vezes, podem
passar despercebidas. Em qualquer situagio cotidiana ha fatos ao nosso redor
que remetem a outras culturas. Adentrando no universo linguistico, fica a
pergunta: o quanto, de determinada cultura, é possivel expressar através do
léxico, e o quanto, de uma cultura, é possivel compartilhar por meio da
tradugdo? Por fim, no que consiste(m) a(s) cultura(s) e como traduzi-la(s)?
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Defini¢oes pré-determinadas estdo sujeitas a contradi¢des e ao risco de
serem contestadas, principalmente porque, nos valendo do trocadilho e do
emprego de uma expressio idiomdtica, “é impossivel agradar a gregos e
troianos”. Atualmente, especialmente no fértil campo dos Estudos da
Tradugdo, tem-se a percep¢do da impossibilidade de se traduzir uma lingua
sem que esta venha intrinsecamente ligada a sua cultura. Desta forma,
devemos, inicialmente, tentar assumir um conceito de cultura, para sé entio
verificarmos o quanto a percebemos e a conhecemos, a fim de partirmos para a
empreitada de uma tradugio linguistica.

Em termos teéricos, as dificuldades em se definir “cultura” foram
amplamente debatidas em 1952 na publicagio Culture: A critical Review of
Concepts and Definitions, por Kroeber e Kluckhohn (KATAN, 2018), ¢ assim
permanecem até os dias de hoje. Técnica e etimologicamente, o termo “cultura”
ganhou vida como referéncia ao “cultivo do solo” (do Latim cultura, culturae).
Analogamente, a “a¢do de tratar ¢/ou cultivar” passou a referir-se também 2
mente e aos conhecimentos, ingredientes primordiais da civilizagio.

A cultura, entdo, adquiriu suas caracteristicas formais como praticas,
costumes e tradicdes, bem como crencas, padroes morais, além de
manifestacbes artisticas e intelectuais e demais caracteristicas que
proporcionam a distingdo entre sociedades, sem, no entanto, excluir atitudes,
julgamentos ou sentimentos que sio influenciados pela cultura “informal” e
inconsciente do ser, ie., tudo o que pode ser tido como “normal” no
comportamento de determinado grupo social (KATAN, 2018, p. 27,
adaptacio das autoras).

Por um longo tempo a cultura foi tida como entidade essencial e
estdtica, e mesmo como algo que tem estabilidade. A expressdo ‘é uma coisa
natural’ demonstra o quanto ‘cultura’ é algo que os outros (exclua-se nds) tém,
e que somente é percebida quando o senso do que é ordindrio ou normal nio
estd em consondncia entre si. Recentemente considera-se que a cultura seria
dinimica, e nfo mais “uma coisa” em si, mas sim uma relagio particular com
“outros” particulares (ibid., p. 28, adaptagio das autoras).

Sob perspectiva cultural, a transformagdo proposta pela processo
tradutdrio ndo estd restrito somente a uma mudanga interna em um contexto

semiético, posto que decorre de um contexto social e externo.
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Do mesmo modo que a cultura se apresenta amplamente diversa em
suas (pré)defini¢des, o mesmo acontece quando se tenta definir “tradugio”, o
que resultaria em, novamente, fazendo uso de uma expressio idiomdtica para
este caso, “dar murro em ponta de faca”. E pode-se afirmar que nio existe uma
fronteira hermética entre a tradugio e o tradutor, pois vérios sio os fatores a
serem considerados no fazer tradutério, tais como a quem se destina cada
traducio, a qual tipo de cultura, em qual periodo — histérico — serd realizada e,
inclusive, para qual mercado editorial, entre outras possibilidades.

Etimologicamente, o termo “traducio”, assim como a cultura, teria
surgido inicialmente em latim com o termo #ranslatio, com a acepcio de
“mudanga”, manifestando-se, igualmente, com o sentido de “transporte”.
Somente com o filésofo Séneca o termo viria a adotar o significado de “versio
de uma lingua para outra”. Umberto Eco explica que, similarmente, “#raducere
significava ‘conduzir para além do 4ic”, enquanto tradurre teria sido difundido
no século XV com o mesmo significado que tem no presente momento,
“suplantando franslatare, vertido para a lingua inglesa como o translate”. Em
sintese, Umberto Eco assevera que “traduzir chega até nés com o significado
primério de versio de uma lingua para uma outra” (DURAO & ORGADO,
2016, p. 45).

Esta defini¢io objetiva e simplista de Eco diz respeito ao termo
tradugdo propriamente dito enquanto produto, ou seja, o gué. Porém, o termo
pode se referir, ainda, a atividade em si, ou mesmo,  disciplina, e, inclusive, a
tradu¢iio enquanto processo, o como. Para exemplificar tal processo, convém
trazer as palavras de Susan Bassnett, pela correlagio que faz entre lingua,
tradugdo e cultura, no capitulo inicial de sua obra Translation Studies, com as
seguintes palavras:

A lingua ¢, entdo, o coragio dentro do corpo da cultura, e é a
interago entre os dois que resulta na continuagio da energia vital.
Da mesma forma que o cirurgido, operando o coragio, nio pode
negligenciar o corpo que o cerca, o tradutor trata o texto
isoladamente da cultura por sua conta e risco. (BASSNETT, 2014,

tradugdo das autoras)

Mencionamos, ainda, a tradugio como propésito, em que se analisa
nio somente o gué um tradutor deve fazer e como, mas porqué. Para tanto,

Christiane Nord apresenta a Teoria Funcionalista da Tradugio, que tem seu
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foco na fungdo comunicativa como fundamento do processo tradutério. O
funcionalismo, ou Teoria do Escopo, foi um marco nos estudos da tradugio,
pois ndo se limitava a um processo que ofereceria, em relagdo ao texto fonte,
apenas alternativas fiéis ou livres, mas viria a permitir que a tradugdo fosse
definida em termos da inten¢io e propdsito que se tivesse em cada caso,
possibilitando, assim, maior autonomia em busca de solugdes tradutérias,
sempre tendo como objetivo a fun¢do comunicativa em cada fazer tradutério,
o que oferece ao tradutor, quando necessirio, a possibilidade de fazer
acréscimos ou redugdes no texto traduzido ou, ainda, modificd-lo por meio de
adaptagdes, em busca da compreensio do texto-meta, seja em suas partes, seja
em seu todo (ORGADO & DURAO, 2019).

Para além destas, héd outras estratificagdes que convém ressaltar, que
sdo a tradugdo enquanto entidade, o guem, e a tradugio enquanto politica, ou
seja, seu papel na sociedade. Na mesma propor¢io em que a tradugio enquanto
entidade centra-se no papel desempenhado pelo tradutor, que por longo
periodo foi considerado como simples mensageiro, para finalmente, no final do
século XX, ter seu papel reconhecido — positiva ou negativamente — enquanto
um ser “interveniente”, a segunda diz respeito a responsabilidade atribuida ao
tradutor, pois permitir que o tradutor se pronuncie sobre as diferentes
percepgdes pode levar a resultados arriscados, e, deste modo, o tradutor seria
responsivel pelo fato de o significado ndo estar mais na palavra escrita, mas na
propria interpretagio do texto dada pelo(s) tradutor(es) (KATAN, 2018, p. 22-
23, tradugio das autoras).

Resumidamente, evidencia-se que tanto a cultura quanto a tradugio,
em suas diversas acepgdes e percepgdes, sio consideradas, a0 mesmo tempo,
dinimicas — ao passo que vém sendo metamorfoseadas em suas concepgdes —,
mas “estiveis o suficiente para orientar as pessoas sobre o sobre ‘o que estd
acontecendo’ e, até mesmo, para sinalizar ‘quem estd nos dizendo” (ibid., p.
30). E se a tradugio tem esta capacidade de exercer um grande poder na
construgdo de representagdes de culturas estrangeiras (VENUTI, 2002), nada
mais pertinente que refletir sobre estes aspectos na proposi¢do do ensino de
linguas estrangeiras, ou, no caso aqui relatado, de PLE, tendo como

instrumento deste processo o uso de idiomatismos.
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AS EXPRESSOES IDIOMATICAS

A Fraseologia enquanto subdominio da Lexicologia, centra-se sobre o
estudo das unidades fraseoldgicas (UF), como, por exemplo, provérbios, ditos
populares, girias, expressoes idiomadticas, dentre outras, refletindo sobre suas
defini¢des, seu uso, sua estrutura, estilo, conteido, valores e significados, e se
encarregam de “transporta[r] na sua concatenagio pedagos da histéria de uma
lingua, da sua cultura e dos homens que a geraram” (ORTIZ ALVAREZ,
2011, p. 140).

Sua aplicabilidade pode ser encontrada em trabalhos de Linguistica
Aplicada, tanto nas dreas da Lexicografia, quando na tradugio e no ensino de
linguas — maternas ou estrangeiras. De acordo com Welker (2004), a
Fraseologia designa, a0 mesmo tempo, a ciéncia que estuda os fraseologismos,
bem como o conjunto destes elementos linguisticos.

A partir de sua base tedrica, definimos o emprego de expressdes
idiomdticas (EI) como instrumento auxiliar para o ensino e a aprendizagem de
LE, pela sua riqueza cultural e linguistica, presentes em todos os idiomas.

Uma expressio idiomdtica apresenta caracteristicas dinimicas, uma vez
que podem surgir em determinado tempo motivadas por algum acontecimento
especifico e, por outro lado, podem desaparecer por falta de um uso. Ao mesmo
tempo, também podem se caracterizar como estiticas, posto que algumas delas
sdo comuns a mais de uma lingua e cultura distinta e distante — social,
geogrifica e historicamente —, sendo o seu uso observado desde tempos
remotos até os dias atuais.

Ha4 certas tragos que sdo tipicos das Els, tais como o fato de serem
cristalizadas pelo seu uso e frequéncia de emprego, i.e., estas expressdes
compostas se aprendem e se repetem sem necessariamente haver qualquer
necessidade de se fazer uma anilise estrutural de seus elementos constituintes
(ORTIZ ALVAREZ, 2011). Outrossim, sio composi¢des pluriverbais, ou
seja, formadas sempre por duas ou mais palavras, indivisiveis, além de
possuirem sentido figurado. Uma defini¢do bastante recorrente nos estudos da
Fraseologia é o apresentado por Xatara, de que a “expressdo idiomdtica é uma
lexia complexa indecomponivel, conotativa e cristalizada em um idioma pela

tradi¢do cultural” (1998, p. 170).
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Expressoes culturais fazem parte de todas as comunidades linguisticas,
e cada sociedade tem as suas préprias caracteristicas culturais o que as torna
unica e especifica, seja entre comunidades distintas, ou até dentro de uma
mesma comunidade. Conforme mencionado anteriormente com relagio aos
conceitos evidenciados sobre a cultura, estes envolvem nio apenas a histéria de
um povo, seus hédbitos, costumes e crengas, mas, igualmente o modo como este
povo se comunica e se relaciona com outros povos. Sendo assim, a inter-relagio
social estd intrinsicamente ligada a cultura, e acontece prioritariamente pela
linguagem usada em contextos de comunicagio, ou seja, ¢ por meio da
linguagem que se expressa a realidade cultural (ORTIZ ALVAREZ, 2011).

De acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para
Linguas — QECR (Common European Framework of Reference for Languages —
CEFR), padrio internacionalmente reconhecido para descrever a proficiéncia
em um idioma, trés componentes caracterizam as competéncias comunicativas
em lingua, a saber: i) a competéncia linguistica; ii) a competéncia
sociolinguistica; e iii) a competéncia pragmadtica. Dentre estas, cabe ressaltar
que principalmente as competéncias linguistica e a sociolinguistica estdo
relacionadas as unidades fraseolégicas, como as EI, posto que a competéncia
lexical, parte integrante da primeira, “diz respeito ao conhecimento e utilizagio
do vocabuldrio de uma lingua e abrange elementos gramaticais e elementos
lexicais, incluindo [...] expressoes idiomdticas” (REIS, S. & BAPTISTA, J.
2017, p. 523), ao passo que a segunda competéncia — a sociolinguistica — ,
enquanto conhecimento e capacidade para lidar com a dimensio social do uso
da lingua, também pode ser atribuida as Els, jd que estas, assim como os
provérbios, sdo caracterizados como “f6rmulas fixas, que exprimem e reforcam
as atitudes correntes, [e] contribuem significativamente para a cultura popular”
(op.cit.).

A proposta do uso de Els em sala de aula mostrou-se relevante por
proporcionar aos estudantes de PLE uma compreensio da lingua que
ultrapassa seus elementos lexicais e/ou gramaticais, possibilitando a
compreensio de aspectos sociais e culturais especificos da lingua, ji que “o
léxico de uma lingua nfdo s6 estd composto de palavras de acesso ficil, ele
também se nutre de frases que formam parte da sabedoria popular e que

expressam emocges, sentimentos, sutilezas do pensamento do falante nativo de

uma determinada lingua-alvo” (ORTIZ ALVAREZ, 2011, p. 123).
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Durante a aplicagio pritica no ensino e aprendizado de LE, o emprego
de EIs em um discurso pode transformar e enriquecer um enunciado, seja
atribuindo-lhe maior énfase, ou, ao contrario, deixando-lhe mais sutil, nuances
que podem e devem ser exploradas em sala de aula, pois “seu uso quebra
formalidades, [e] favorece as interacdes entre os interlocutores fazendo com
que eles se identifiquem seja pelo humor ou pela irreveréncia (op.cit.).

Cabe ressaltar que, embora Els estejam presentes em todas as linguas
e culturas, nem sempre as Els em determinada lingua contardo com
equivalentes em outra lingua, e mesmo que tais equivalentes existam, seus
contextos de uso podem ndo ser os mesmos, e/ou podem simplesmente nio
compartilhar o mesmo significado, a mesma estrutura, ou o mesmo conceito.
Corroborando com esta assertiva, Rios argumenta que “o fato de existirem Els
na LM do aprendiz ndo impede que ele encontre dificuldade para interpreti-
las no discurso em LE, atualizando a convencionalidade que trazem em si”

(2009, p. 399). Ela complementa que

pela andlise de textos traduzidos ¢ possivel fazer associacpes a partir
do conceito de equivaléncia, relacionando-o com os conceitos de
divergéncia e de convergéncia, relativos a imagem e ao significado.
Thais exercicios seriam tteis principalmente para os professores que
trabalham em um pais estrangeiro. Este tipo de associacio que o
aprendiz realiza autonomamente com sua prépria lingua lhe dé a

possibilidade de estabelecer diversos graus de equivaléncia (op.cit.)

Deste modo, propor-se a trabalhar com Els em linguas distintas pode
se mostrar um belo desafio para qualquer tradutor — ou professor — , caso este
nio tenha dominio linguistico que transcenda o léxico em si, jd4 que as
“expressoes idiomadticas sio carregadas de um conteddo semadntico capaz de
exprimir com fidelidade sentimentos e emocges que, por vezes, determinadas
palavras nio ddo conta de expressar” (ibid., p. 125).

Esta é uma das razdes pelas quais as Els sdo tidas como dificeis de
ensinar, j4 que em sua grande maioria contém significados imprevisiveis,
apresentam estruturas gramaticais e colocagdes especiais que, quase sempre tém
conotagdes especificas. Como mecanismo auxiliar, alguns teéricos apregoam
que o emprego de recursos visuais favorece o aprendizado. Argumenta-se que
a estratégia de codificagio dupla, em que diferentes estimulos sio utilizados
para coadjuvar na codificagdo de informagdes, na reten¢do e memorizagio de

|37



forma mais eficaz, apresenta um resultado proficuo. Sendo assim, palavras e
imagens apresentadas em conjunto tém potencial para ajudar os alunos a se
lembrarem melhor do conteido a que foram expostos (MILTON, J. &
McGAVIGAN, 2013).

Embora tenha-se optado por utilizar imagens que ilustram, de certa
forma, o conteudo apresentado, sem, no entanto, deixar transparecer seu
significado metaférico, tal argumento pdde ser evidenciado em nossa
experiéncia em sala de aula, pois o recurso imagético mostrou-se efetivo na
compreensio de vocabuldrio especifico, quando este ndo fazia parte do

conhecimento prévio do aluno, conforme veremos a seguir.

APLICACAO DIDATICA DO REPERTORIO LEXICOGRAFICO
NO ENSINO DE PLE

A proposta aqui apresentada teve como propésito elaborar um material
diditico que estivesse de acordo com a ementa curricular do curso universitirio
em que foi aplicado. As aulas em que tal metodologia foi implementada fazem
parte do planejamento de médulos para estudantes de Portugués no segundo
semestre do curso de Graduagio em Linguas Modernas — nesta fase ainda
considerados iniciantes —, em suas aulas de lingua portuguesa. Os médulos sio
estruturados de forma que o contetdo abordado propicie aos estudantes maior
foco em determinadas habilidades, adaptando-se, nio exclusivamente, 2
metodologia CLIL — Content and Language Integrated Learning, no qual uma
lingua estrangeira ¢ utilizada como ferramenta de aprendizagem de contetdo,
ou de disciplina que nio sejam necessariamente linguisticos, sendo que desta
forma, tanto a lingua quanto a disciplina desempenham um papel em conjunto.

De acordo com a base do CLIL, o conteddo das disciplinas deve
ensinado e aprendido em uma lingua que nio seja a nativa dos estudantes, e,
assim, o conhecimento da lingua estrangeira — no caso deste relato, o PLE —,
torna-se o meio de aprendizagem do conteido, tornando o aprendizado mais
efetivo, por valer-se do estudo realizado por meio do uso natural da lingua, de
modo contextualizado, em situagdes auténticas. Algumas vantagens desta
abordagem incluem: i) a introdug¢do de um contexto cultural mais amplo; ii) o
desenvolvimento multilingue de interesses e atitudes; iii) a diversidade de
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métodos e formas de ensino e aprendizagem em sala de aula; e iv) maior
motivagio para o aprendiz (BRITISH COUNCIL)

Segundo o QCER, os estudantes da turma em que foram ministradas
as referidas aulas com o conteddo das Els, se encontram no nivel A2 Bisico,
ou seja, um estudante deste nivel, a principio, é capaz de

[...] compreender frases isoladas e expressdes frequentes
relacionadas com dreas de prioridade imediata (por exemplo:
informagdes pessoais e familiares simples, compras, meio
circundante). E capaz de comunicar em tarefas simples e em rotinas
que exigem apenas uma troca de informagio simples e direta sobre
assuntos que lhe sdo familiares e habituais. Pode descrever de modo
simples a sua formagio, o meio circundante e, ainda, referir

assuntos relacionados com necessidades imediatas.?

Embora teéricos como Ruiz Gurillo (2000 apud RIOS, 2009),
sustentem que o ensino de idiomatismos deva ser apresentado apenas a
aprendizes de nivel intermedidrio ou avangado, ha pesquisadores, como Xatara
e Navarro, que defendem a possibilidade de incluir tais recursos linguisticos em
niveis basicos, com a ressalva de que “é possivel ensinar idiomatismos em niveis
iniciais, desde que se observe seu grau de dificuldade” (RIOS, 2009, p. 397). E
por esta razdo, Xatara (2001) sugere que o ensino de EI seja feito de modo
gradual desde o principio, quando o aprendiz ¢ introdutoriamente exposto a
LE, estimulando, assim, a sua compreensio e a aquisi¢do, de forma que possa
vir a utilizd-las como recurso discursivo (ibid, p. 398). Tais argumentos
coincidem com a proposta apresentada e experienciada pelas autoras.

Conforme mencionado anteriormente, a escolha das EI apresentadas
nas aulas foi feita de acordo com o conteido curricular do médulo em questdo.
Cada uma das turmas tem em sua grade mdédulos que sio compostos por
semindrios, palestras, disciplinas optativas, e aulas estruturadas por habilidades,
distribuidas entre os Communicative Skills, 1 a 4, e Use of Language 1 & 2, que

centram seus conteidos em temas que abrangem o ensino de gramdtica,

Fonte: https://www.teachingenglish.org.uk/article/content-and-language-integrated
learning. Adaptagdo das autoras.

Fonte: https://www.britishcouncil.org.br/quadro-comum-europeu-de-referencia-para-
linguas-cefr
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vocabuldrio, literatura, dentre outros, paralelamente as habilidades de

compreensio e produgio orais e escritas. O uso das Els ndo foi implementado

em todas as aulas do médulo, porém, nas semanas em que foram incluidas, o

conteddo programdtico das aulas de lingua abordava vocabuldrios relacionados

a:

a) casa e afazeres domésticos;
b) prés e contras de se viver na cidade ou no interior;
¢) vestudrio;

d) guerra e revolugio.

Para a aplicagfo prética nas aulas de Portugués do curso de Graduagio

em Linguas Modernas em uma turma composta por 10 participantes, todos

estudantes anglofalantes, foram previstos os seguintes passos:

1.

apresentacio das Els em lingua portuguesa, uma a uma, a fim
de averiguar se ela fazia parte do conhecimento prévio dos
alunos;

apresentacio diddtica dos componentes linguisticos principais
de cada EI com uma tradugio simples em lingua inglesa,
dispensando, neste momento, elementos complementares tais
como artigos, preposi¢des, conjun¢des, pronomes, etc;
observagio, depois de explorarem os componentes linguisticos
das Els, se os alunos conseguem compreender o sentido
composicional dessas unidades lexicais textuais;

sugestdo de os alunos apresentem Els em sua lingua materna
que sejam, em certo grau, equivalentes em ambas as linguas
envolvidas;

verificagdo se os alunos sio capazes de identificar os tragos
culturalmente marcados de cada EI;

participacio do alunado em atividades préticas que incluam a

EI em questio, tais como produgio textual escrita ou oral.

Para cada uma destas aulas foram selecionadas de quatro a cinco Els,

em lingua portuguesa que estivessem diretamente relacionadas ao tema

curricular da semana. Apresentam-se a seguir as Els selecionadas de acordo

com os temas previamente mencionados, ressaltando-se que para fins deste

ensaio serdo relatados os resultados parciais do emprego pratico das Els

correlacionadas ao tema “vestudrio”:
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a) Expressdes idiométicas b)

C4J4

Cha de cadeira

Expressoes idiomaticas
4MrPo

Engolir sapo

Imagem: Incrivel.club

¢ Roupa suja se lava em casa .

¢ Estar falando para/com as paredes .

¢ Casa da mie Joana .

¢ Casa de ferreiro, espeto de pau .
c) Expressdes idiomaticas d)

VESTUARIO

BATER AS BOTAS

7~

Kick the bucket
Chutar o balde

*In Portuguese chutar o balde can
mean to ‘give up’ (desistir), or fly off
the handle’ (perder o controle)

Imagem: Mariana Criséstomo

¢ Arregacar as mangas
¢ Falar com os préprios botdes

¢ Pendurar as chuteiras

* & & o o

¢ De tirar o chapéu

¢ Saia-justa (ficar em uma.../ser uma...)
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Imagem: Porquesim

Tirar o cavalinho da chuva
Passar a carroga na frente dos bois
Encontrar uma agulha no palheiro

Ir plantar batatas

Expressoes idiomdticas

GUERRA

White flag
Bandeira branca

Imagem: Freepik

O tiro saiu pela culatra

Estar/Ficar em pé de guerra

Se fingir de morto

Quando um ndo quer, dois ndo brigam
Dar um boi pra nio entrar em uma

briga, e uma boiada pra nio sair



Conforme supraexplicitado, apresentamos abaixo, com detalhes
visuais, alguns dos passos adotados na aula cujo vocabulirio em lingua
portuguesa abordava termos pertinentes ao “vestudrio”, a partir da lista
composta por cinco Els, previamente demonstradas. O motivo para esta
escolha dé-se pelo fato de esta aula ter resultado em uma participagio favoravel
por parte dos estudantes.

Apés o passo 1, em que as Els foram apresentadas isoladamente aos
estudantes a fim de verificar seu conhecimento prévio, o passo 2 foi apresentar
os principais componentes linguisticos de cada uma das Els, em lingua inglesa,
como se indica a seguir:

O Arregacar as mangas 0 Falar com seus botbes

— Toroll up — To talk

— Sleeves — Bottons

O Pendurar as chuteiras

— To hang
— Football boots

O De se tirar o chapéu 0 Uma saia-justa
— Take off — Skirt
— Hat — Tight y

/f
“
ot

Desta forma, seguiu-se com o passo 3, em que se pretendia averiguar
se os estudantes conseguiam intuir o sentido apresentado pelas Els. Ainda sem
esclarecer o significado de cada EI em questio, pediu-se que os estudantes se
reunissem em pequenos grupos, por um tempo pré-determinado, para que
discutissem a respeito de suas percepcdes e, a partir dai, de acordo com o passo
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4, buscassem, em sua lingua materna (LM), expressbes que acreditavam ser
equivalentes s suas interpretagdes.

Ao retornarem 2 discussio em grupo, os estudantes apresentaram seus
resultados. Percebeu-se que algumas expressées foram mais facilmente
compreendidas e localizadas que outras. As Els interpretadas com facilidade
foram “Arregacar as mangas”, “Pendurar as chuteiras”, e “De tirar o chapéu”.
As Els que nio foram facilmente compreendidas por nenhum dos participantes
foram: “Falar com os préprios botdes” e “Saia justa”.

Diante dos resultados apresentados pelos alunos, como alternativa
primadria, foi trazido um resultado previamente pesquisado, como pode ser visto
a seguir, para que pudessem comparar com os seus préprios, e, assim,
oportunizou-se a explicagio conotativa das Els que ndo haviam sido

identificadas por eles:

. Arregacar as mangas = - Roll up the sleeves

. Falar com os préprios botdes = - Talk to yourself

. Pendurar as chuteiras = - To be in a tight spot
. De tirar o chapéu = - Hang up your boots
. Saia-justa (ficar em uma.../ser uma...) = - Hat's off to someone

Antes de finalizar os passos requisitando exercicios de produgio escrita
a serem realizados fora da sala de aula e apresentados na aula seguinte, passou-
se 4 etapa seguinte, ou seja, ao passo 5, quando houve uma discussdo em grupo
sobre se, e quais, tragos culturalmente marcados eram perceptiveis aos alunos,
e se, em suas percep¢des, acreditavam que estes eram comuns ou exclusivos de
cada cultura e de cada lingua envolvidas.

Além dos passos relatados para esta atividade, exemplifica-se que
diversas outras propostas de atividades diddticas podem ser realizadas a partir
desta proposta, tais como: relacionar colunas com fragmentos de Els e seus
complementos, e utilizd-las na composi¢io de sentengas; preencher textos com
expressoes idiomaticas a escolher entre conjuntos de op¢des; reconhecer Els a
partir de defini¢es, ou vice-versa; expor os estudantes a material audiovisual e
pedir que tomem nota das Els que conseguem identificar, e em que contexto

cada uma delas foi utilizada, dentre outras.
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As atividades aqui sugeridas tém por objetivo a ampliagio da
competéncia linguistica de estudantes estrangeiros, aprendizes de PLE, de
modo que possa ser amparada por uma abordagem funcional da lingua,
almejando, deste modo, a formagio de aprendizes conscientes, tendo como
esséncia o entendimento e a compreensio, e nio exclusivamente a aquisi¢io de
regras e normas.

O Iéxico é parte essencial e constitutiva de qualquer lingua e,
consequentemente, da cultura subjacente a cada idioma, porém, a fim de se
adquirir maior fluéncia em uma LE, atesta-se a necessidade de um aprendizado
que va além da gramitica e do 1éxico. Faz necessério, igualmente, “conhecer
formas cristalizadas, seus significados metaféricos e os contextos adequados
onde elas podem ser empregadas” (RIOS, 2009, p. 395), o que pode ser
alcancado com o uso de unidades fraseoldgicas, ou especificamente como aqui
apresentado, expressdes idiomadticas. Tornar-se proficiente em uma lingua
estrangeira implica dominar nio somente a linguagem formal e a norma culta,
mas igualmente o registro coloquial, e sob este aspecto, as UF evidenciam
ideologias e comportamentos marcados por contextos especificos tais como
espago-temporal, histérico-social e linguistico-cultural, de modo a refletir
singularidades e identidades de uma determinada comunidade (FERREIRA,
2021).

CONSIDERACOES FINAIS

No 4mbito do ensino e da aprendizagem de linguas estrangeiras,
atualmente dispde-se de grande quantidade, bem como de ampla variedade, de
estudos tedricos e pesquisas empiricas que apontam para o uso da tradugio em
sala de aula. Recentemente, a tradugio passou a ser considerada uma estratégia
pedagdgica que apresenta inimeros beneficios para o ensino/aprendizagem de
LE, posto que por meio dela, o aprendiz pode articular seus conhecimentos
linguisticos para além de estruturas lexicais, ultrapassando os limites entre o
texto e seus codigos.

Por meio da tradugio é possivel o cotejo de diferencas sutis — ou nio —
entre a lingua nativa do aprendiz e a lingua a qual estd sendo apresentado, pois
o aprendiz jd detém a competéncia linguistica em sua lingua materna. Diante

do aprendizado de uma LE, este aprendiz, que ji era capaz de demonstrar
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compreensio do seu entorno a partir da perspectiva de sua cultura materna,
deverd também, “desenvolver uma visdo de mundo propria desta nova cultura,
de modo que o professor de LE, [...] além de auxiliar a elaborar a competéncia
linguistica do aluno, tem que ajudé-lo a construir uma nova visio de mundo”
(DURAO, 1999, p. 140).

Sob esta dtica, com a proposta de atividades que exponham os
estudantes 2 LE de forma contextualizada, é possivel desmistificar o conceito
de que para compreender o significado de uma palavra ou expressio em outra
lingua, basta recorrer ao uso de um diciondrio bilingue para contrapor
expressoes distintas, e ter o conhecimento basico de algumas regras gramaticais.

Sendo assim, o relato apresentado neste ensaio visa a demonstrar como
as priticas pedagégicas de ensino e aprendizagem de LE podem ser
dinamizadas pelo emprego de recursos fraseolégicos, especificamente as
expressdes idiomdticas, de modo que componentes culturais sejam
apresentados juntamente com o conteido linguistico, proporcionando
metodologias participativas e dinimicas nas salas de aula de PLE.

Como dito anteriormente, hé conceitos culturais que sdo considerados
relativamente universais, ou seja, comuns a mais de uma cultura, e nestes casos,
percebe-se que ndo hd maior dificuldades entre os aprendizes de lidar com tais
conceitos. No entanto, quando estes conceitos “expressam um matiz cultural
particular, podem exigir uma orientagio extra para que o aprendiz adapte
convenientemente o seu conhecimento de mundo 4 lingua e a cultura
estrangeiras” (ibid. p. 141), que foi o que experienciamos em sala de aula, no
caso de algumas expressdes idiomadticas dentre as utilizadas em sala de aula.

Tenciona-se, com este trabalho, apresentar como o emprego da
traducdo de recursos fraseolégicos proporciona aos aprendizes a possibilidade
de um aprendizado de PLE contextualizada, diante da visdo cultural de seus
falantes nativos, que fazem uso de tais recursos cotidianamente como parte
intrinseca de sua cultura, o que, sob esta ética, viria a auxiliar na aprendizagem
desta nova lingua.

Para tanto, buscamos estabelecer uma perspectiva multidisciplinar e
intercultural, pautando-nos em referencias teéricos das dreas Fraseologia
(XATARA, 1998; CORPAS PASTOR, 2003; ORTIZ ALVAREZ, 2011,
2012), dos Estudos da Tradugio (NORD, 1997), do Ensino e Aprendizagem
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de linguas estrangeiras (LEFFA, 2016), e do emprego de matizes culturais para
esta abordagem (DURAO, 1999; ORTIZ ALVAREZ, 2011).

Com o objetivo de incitar a reflexdo acerca de uma maior percepgio
sobre as identidades culturais, para projetos futuros, fica o desejo de apresentar
aos estudantes, nas aulas de PLE, expressdes relacionadas ao vocabulario
“alimentagdo” tendo como fonte o texto abaixo, ressaltando que 7o frigir dos
ovos nem fudo acaba em pizza, mas... serd que entenderiam? Imaginamos que a

atividade se mostraria, no minimo, como um curioso desafio.

Nio ¢ a toa que os estrangeiros acham nossa lingua muito dificil. Como a lingua
portuguesa ¢ rica em expressoes! Veja o quanto o vocabuldrio ‘alimentar” estd
presente nas nossas metdforas do dia-a-dia. Af vai.

Pergunta:

— Alguém sabe me explicar, num portugués claro e direto, sem figuras de linguagem,
0 que quer dizer a expressdo ‘no frigir dos ovos™?

Resposta:

— Quando comecei, pensava que escrever sobre comida seria sopa no mel, mamdo com
agticar.

86 que depois de um certo tempo dd crepe, vocé percebe que comeu gato por lebre e
acaba ficando com uma batata quente nas maos. Como rapadura ¢ doce, mas nio é
mole, nem sempre vocé tem ideias e pra descascar esse abacaxi so metendo a mao na
massa. E ndo adianta chorar as pitangas ou, simplesmente, mandar tudo as favas.
Jd que ¢ pelo estomago que se conquista o leitor, o negdcio ¢ ir comendo o mingau
pelas beiradas, cozinhando em banho-maria, porque é de grio em grao que a galinha
enche o papo.

Contudo ¢ preciso tomar cuidado para nio azedar, passar do ponto, encher linguica
demais. Além disso, deve-se ter consciéncia de que é necessdrio comer o pdo que o
diabo amassou para vender o seu peixe. Afinal nio se faz uma boa omelete sem antes
quebrar os ovos. Hd quem pense que escrever ¢ como tirar doce da boca de crianga e
vai com muita sede ao pote. Mas como o apressado come cru, essa gente acaba falando
muita abobrinka, sio escritores de meia tigela, trocam alhos por bugalhos e
confundem Carolina de Sd Leitdo com cagarolinha de assar leitio.

Ha também aqueles que sdo arroz de festa, com a faca e o queijo nas maos, eles se
perdem em devaneios (piram na batatinba, viajam na maionese. .. etc.). Achando
que beleza ndo poe mesa, pisam no tomate, enfiam o pé na jaca, e no fim quem paga
0 pato € o leitor que sai com cara de quem comeu e nio gostou. O importante é ndo
cuspir no prato em que se come, pois quem Ié nio € tudo farinha do mesmo saco.
Diwersificar é a melhor receita para engrossar o caldo e oferecer um texto de se comer

com os olhos, literalmente.
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Por outro lado, se vocé tiver os olhos maiores que a barriga o negdcio desanda e vira
um verdadeiro angu de caroco. Ai, ndo adianta chorar sobre o leite derramado
porque ninguém vai colocar uma azeitona na sua empadinba, nio. O pepino € 5o
seu, e 0 mdximo que vocé vai ganhar € uma banana, afinal pimenta nos olhos dos
outros € refresco... A carne € fraca, eu sei. As vezes dd vontade de largar tudo e ir
plantar batatas. Mas quem néo arrisca nio petisca, e depois quando se junta a fome
com a vontade de comer as coisas mudam da dgua pro vinho.

Se embananar, de vez em quando, é normal, o importante ¢ ndo desistir mesmo
quando o caldo entornar. Puxe a brasa pra sua sardinha, que no frigir dos ovos a
conversa chega na cozinha e fica de se comer rezando. Dai, com dgua na boca, é 5o
saborear, porque o que nio mata engorda.

Entendeu o que significa “no frigir dos ovos”?

(Autor desconhecido)
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CAPITULO 3

MEDIACAO CULTURAL NO ENSINO DE LINGUA PARA
TRADUTORES: A LITERATURA COMO MEDIACAO
CULTURAL, REFLEXOES TEORICO-PRATICAS

Priscilla Lopes d” El Rei

As reflexdes neste artigo estdo diretamente conectadas a minha
trajetéria laboral, trata de um estudo prético-observacional usando como
exemplo o exercicio de ensino de lingua, cultura e mediagio cultural nas
universidades de paises onde trabalhei. A experiéncia se baseia em aulas de
cultura e mediagio cultural. A questio principal colocada é: como é possivel
fomentar a mediagio da cultura nas aulas e aprofundar ainda mais os
conhecimentos culturais saindo do polo mais visivel de superficie.

Lembrando a metéfora do iceberg cultural de Edwart Hall em seu livro
Beyond Culture de 1976, na qual afirma que, apenas cerca de 10 a 15 % dos
tracos culturais de um pais ou grupo étnico-identitdrio estd sobre a superficie,
ou seja, pode ser visto facilmente, é a parte mais simples e frequentemente
adquirida no ensino de lingua. Nesses podemos incluir: a lingua, o sotaque, as
relagdes cordiais, a musica, a danga, a comida, o folclore, os trajes tipicos, as
figuras famosas, os simbolos nacionais e os monumentos e lugares famosos;
esses tracos culturais jd fazem parte efetiva das classes e ensino de lingua. Nas
aulas de cultura e mediag¢do cultural, os alunos ji tinham um conhecimento
prévio da lingua, o objetivo agora era levd-los ao polo cultural menos visivel
que envolve os valores, identidades e padrées de pensamento. Entdo a questio
principal norteadora surgiu na preocupagio de como levar os alunos em um
contexto de nio imersdo a este nivel mais profundo de compreensio de uma
cultura e nesse ponto a literatura foi utilizada como norteador cultural.

Antes do exemplo pritico das aulas e para situar teoricamente o
assunto, farei uma pequena explanagio sobre mediagdo cultural no ensino de
linguas e na teoria da tradugio, essa explanagio tedrica também ¢ feita nas
primeiras aulas de fundamentos da mediagdo cultural de lingua portuguesa, que
leciono atualmente. Para tais aulas vdrios tedricos sio usados como suporte,
entre eles o ja citado Edwart Hall, Alfredo Bosi, David Katan entre outros. O

| 50 |



Livro de Katan Translating Cultures - An Introduction for Translators,
Interpreters and Mediators é usado como veiculo principal para que os alunos
tenham uma ideia mais clara do seu papel como mediador de culturas para
implica¢es priticas no exercicio de tradugio. Essa primeira parte da disciplina
também aborda questdes primdrias de entendimento bdsico sobre o assunto,
como o entendimento do conceito antropolégico de cultura e alguns outros
conceitos importantes.

INTRODUCAO A MEDIACAO, CULTURA E TRADUCAO

A ideia do tradutor como “agente mediador” foi usada pela primeira

N

vez por Steiner, em 1975, para referir-se 2 mediagdo linguistica (KATAN
2014, p. 16), ja a nogdo de “intérprete cultural” ou “mediador cultural” é
proposta por Bochner e Taft (1981). Definindo as competéncias, os
conhecimentos e as habilidades que o mediador deve desenvolver nas duas

linguas e culturas (idem, p. 16-8). Taft (1981) define-as da seguinte forma:

O mediador cultural é aquele que facilita a comunicagio, o
entendimento e a agio entre pessoas ou grupos que possuem
linguas e culturas diferentes. O papel do mediador ¢ interpretar as
expressdes, as intengdes, as percepgdes e as expectativas de um
grupo cultural para outro, ou seja, ¢ criar condigdes que viabilizem
a comunicagdo entre os dois. Para servir como tal elemento de
ligagdo (link), o mediador deve ser capaz de participar de alguma

maneira de ambas as culturas. Assim, o mediador deve ser, em

alguma medida, bicultural. (in KATAN 2014, p. 17)

Tradicionalmente acreditava-se que a tradugio era possivel através do
conhecimento linguistico do tradutor, que era o mais importante o
conhecimento da lingua e que esse conhecimento geral, norteado pelos
principios de precisdo, perfei¢do, paciéncia, equivaléncia, exatiddo, fidelidade
ao original, invisibilidade do trabalho do tradutor, eram suficientes para uma
boa tradugdo. O “tradutor tradicional” buscava reproduzir (ou acreditava que
buscava reproduzir) exatamente as palavras do texto de partida a4 procura da
equivaléncia entre termos e “sentidos” (“conteddos extralinguisticos”), seu
objetivo era transmitir a mensagem de uma lingua para outra a fim de tornar o

texto (oral ou escrito) da lingua A acessivel aos leitores ou ouvintes da lingua B,
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com o minimo de interferéncia possivel. J4 o mediador cultural procura situar
(ou acredita que procura situar) o texto no contexto mais amplo dos valores e
crengas das culturas envolvidas, considerando os potenciais leitores. Ele(a)
recria um texto que se quer compardvel ao texto de partida, sem ambicionar ser
equivalente a ele.

Em seu livro, David Katan faz também analogia 4 metifora de Albert
Korzybski para explicar percep¢io e modelo de cultura para tradugio.
Korzybski compara a tradugdo a criagio de um mapa: “Um mapa nio é o
territério que representa, mas, se correto, tem uma estrutura semelhante a do
territério, o que explica sua utilidade” (idem, p. 120), ou seja, um cartégrafo
tem que fazer escolhas sobre quanta informagdo deve ser processada e quais
aspectos precisam ser destacados para que o mapa tenha sentido e seja util. O
resultado ¢, claramente, a eliminacdo de parte do material que é considerado
irrelevante para o mapa e a distor¢io do material relevante. Para o tedrico a
representacio humana, assim como a representagio cartogrifica, serd sempre
uma escala modelo de realidade, e assim o modelo do mundo como qualquer
outro modelo envolve trés mudangas necessdrias e bdsicas: generalizagio,
distor¢do e omissdo.

Katan apresenta diversos modelos que procuram detalhar como
individuos e sociedades organizam e estruturam suas experiéncias em “tipos
16gicos”, ligados entre si. Esses tipos visam responder as seguintes perguntas:
Onde e quando? O qué? Como? Por qué? Quem? (p. 54-6).

Ele detalha todos os tipos e seus componentes, ilustrando-os com
exemplos de virios contextos culturais (p. 63-85).

Em suma, os significados verbais s6 podem ser produzidos e
compreendidos no quadro mais amplo dos pressupostos culturais que
informam todas as formas de intera¢do social, dentre elas as convengdes e os
acordos, as regras, os costumes, os hdbitos, os mitos, os rituais. Tais
pressupostos sdo facilmente percebidos ou intuidos por aqueles que deles
partilham rotineiramente. Contudo, podem passar despercebidos por aqueles
que nio pertencem a cultura e nio tém consciéncia de que toda expressio de
linguagem deve ser situada no contexto de sua produgio. Os niveis légicos
funcionam como uma série hierirquica de metamensagens ligando

comportamento em um ambiente a um padrio de estratégias (como) e
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organizado por um conjunto de valores e crengas (por qué). Todos eles sio
enquadrados em um nivel superior pelo papel ou pela identidade.

Um exemplo citado por Katan, ja bem conhecido, mas que reflete
magnificamente certas impossibilidades de tradugio e/ou transposicdes de
conceitos de uma cultura para outra é o caso real, publicado na revista Business
Week (25/04/92). A tentativa de tradugio do slogan Just do if, da empresa
estado-unidense Nike, para o japonés (p. 116 - 117), que em portugués
significaria algo como: Apenas fagal. A intengio era expressar o principio
imediatista do Just do it na lingua japonesa por meio de uma férmula édgil e
enxuta. A empresa localizou no Japdo um executivo bem-sucedido, Yukihiro
Akimoto, e o levou para os Estados Unidos para uma na rotina da empresa
Nike. Yukihiro passou por uma imersio de quatro meses na cultura. Contudo,
a melhor tradugio que conseguiu apds os quatro meses foi algo como “Hesitar
¢ perder tempo” (Hesitation is waste), o que a equipe de publicidade da Nike
refutou veementemente.

A questio ndo foi apenas de ordem semantica, mas de natureza
conceitual e cultural, ndo foi possivel criar um equivalente semantico na lingua
japonesa. No Japdo, a vantagem em relagio aos concorrentes estd ligada ao
devido tempo que se dd para planejar e concretizar cada etapa, e ndo ao just do
ity o valor do tempo na cultura japonesa estd associado 4 espera, 4 constincia, a
perseveranga, e nio a solugdes imediatas e 4 pressdo no presente. Perante essas
diferencas culturais os tradutores ou intérpretes devem atuar como agentes
interculturais engajados em processos interpretativos, que devem guiar suas
decisdes comunicativas para atender as prioridades de leitores, espectadores e
participantes de outra lingua-cultura e para isso devem ter conhecimento
amplo tanto da cultura de partida, quanto da cultura alvo.

OBJETIVO DA CLASSE E EXEMPLOS DE PRATICA

Ao pensar na estruturagio das aulas, foram consideradas algumas
questdes importantes que norteiam os estudos culturais. Além da nogio bésica
do que é cultura, e de como definir a cultura de uma nagio, principalmente de
nagdes como o Brasil; em um pais tdo mdltiplo como o Brasil, quais sdo os
tragos importantes a serem ressaltados. Outra questdo que influenciou muito a

constitui¢do deste plano de ensino, se dd ao fato de a lingua portuguesa ser
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estudada como uma lingua pluricéntrica, ou seja, com vérios centros, nio
apenas falada no Brasil, mas também em outros paises de lingua portuguesa
oficial, uma comunidade constituida pelas diferentes culturas de nove paises
independentes que conjugam esforcos em nome de uma lingua oficial comum.
A realidade conjunta ¢ multicultural, desta forma, supondo que os estudantes
ja tenham aprendido um pouco de cultura nas aulas de lingua, pelo menos no
que diz respeito a superficie do iceberg, o objetivo era aprofundar seus
conhecimentos com leituras e discussdes sobre a histéria e estudos sociolégicos
dos paises.

Desta forma, levando em consideragio toda a parte tedrica de mediagio
apresentada ao principio da disciplina, segue-se um estudo sobre a(s) cultura(s)
alvos, na qual sio estudados textos tedricos sociolégicos e de contetido
histérico, jd que os estudos interculturais precisa ser uma disciplina socialmente
informativa. Como textos norteadores, cito aqui “Cultura brasileira e culturas
brasileiras” de Alfredo Bosi, “Cultura brasileira e identidade nacional” de
Ruben George Oliven, “I'ragos Fundamentais da Cultura Portuguesa” de
Miguel Real, “4 History of Postcolonial Lusophone Africa” de Patrick Chaval
entre tantos outros. Outros tipos de midias também foram utilizadas, e ¢é
altamente recomendado para diversificar as aulas, como por exemplo o
documentirio “O povo brasileiro” baseado no livro de Darcy Ribeiro, junto
com um formuldrios de atividades para entendimento, reflexdo e duvidas que
foram discutidas em sala de aula e também podcasts; um bastante utilizado foi
o0 “Cruzamentos Literdrios” que ¢ realizado em uma parceria entre o Instituto
Camoées de Brasilia e a associagio oceanos, no qual escritores lus6fonos, em
entrevista refletem sobre a lingua portuguesa e o mundo luséfono. Por
exemplo: no episédio de nimero um, a escritora Paulina Chiziane, d4 uma aula
sobre cultura mogambicana; o episédio 4 traz o escritor angolano Pepetela e
sua visdo a partir de Angola; no episédio 11 a escritora Dulce Maria Cardoso
reflete sobre sua visdio do homem portugués contemporineo, por fim, o
programa traz reflexdes maravilhosas sobre cultura e o homem como ser social
através da visdo de escritores contemporéineos.

Entender o processo de formagio histérica se faz importante para
decifrarmos a forma de pensar e agir do homem contemporineo. Por exemplo:
Portugal, uma nagio que ja foi de grande importincia, o grande império

navegador e que agora, depois de perder todos seus territérios ultramarinos,
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precisa se reinventar como nagdo, o que pode explicar a melancolia e
saudosismo da atual sociedade portuguesa. Entender a misceldnea cultural
brasileira é entender sua histéria de constante migragdes, um pais de dimensées
peninsulares, com um passado colonial e com governos maioritariamente
autoritdrios formou um dos paises mais multiculturais de lingua portuguesa que
consegue 20 mesmo tempo ser muito liberal em alguns aspectos e o muito
conservador em outros. Entender Africa, vai além do periodo colonial,
entendé-los como reinos muito présperos que foram usurpados, retalhados e
explorado por séculos e que, ao que diz respeito a PALOP, conquistou sua
independéncia apenas ap6s 1975, cujo periodo colonial ndo os deu espago para
que resolvessem seus problemas internos e, hd apenas 45 anos, tentam se
descobrir como nagdes e se redescobrir e se reinventar sobre as fronteiras os
destrogos coloniais. Entender que, para tudo hd uma razéo histérico-social nos
liberta de preconceitos e nos deixam mais livres para uma interpretagdo mais
justa e coerente. Ver o homem como fruto deste entrelagamento histérico-
cultural, nos permite entendé-lo de forma mais ampla.

A lingua também é tratada como ponto central e norteador, logo,
também nos interessa nesta disciplina ressaltar mais uma vez as diferencas entre
as variantes da lingua portuguesa, mas com foco em seu movimento de
transformagio histérica devido ao seu contato com diferentes culturas. E para
isso podemos beber da fonte origindria dos que retratam a sociedade e o modo
de pensar de seus integrantes, os seus escritores. Antonio Cindido, em
Literatura e Sociedade, comenta o papel do escritor, da sua fungio social na
figura de um dinamizador da cultura e da histéria, logo, literatura carrega em
si a potencialidade de ser memdria cultural, de funcionar como o rastro que
permite a identificacdo de formas de pensar e de viver dos homens de diferentes
épocas, assim como sua reflexdo sobre o mundo, o escritor estd em harmonia
com o seu tempo é um nucleo gerativo de uma possibilidade de visdo social e
cultural e também histérica e identitaria. Por isso, em mediagio cultural, foram
utilizados, além do embasamento cultural e histérico, excertos literdrios,
romances, contos, obras teatrais e novelas para facilitar a compreensio e o
aprofundamento cultural para fomentar a mediagio através da interpretagio de
tais textos.
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EXEMPLOS DE OBRAS LITERARIAS TRABALHADAS

Os livros e suas discussdes servem para ilustrar imageticamente alguns
aspectos culturais, desta forma, os textos literdrios se mostraram mais efetivos
em consolidar a histéria e a cultura do pais alvo. Um exemplo ¢ a pega teatral
de José Luis Peixoto, As Estrangeiras, a peca se passa na sala de espera da
imigragdo norte-americana onde uma brasileira, uma portuguesa e uma cabo-
verdiana esperam por sua libera¢io para entrar em territério estado-unidense.
A pega traz o questionamento sobre a lusofonia e o que significa no dia a dia
dos falantes de lingua portuguesa, apesar de falarem “a mesma lingua”, sio
estrangeiras, perante o novo territério e entre elas. Isabella, a brasileira de
Teresina, no Piaui, é a que menos tem informagdes sobre a lusofonia. Na pega,
Isabella parece ndo reconhecer o sotaque das outras duas personagens ao passo
que as mesmas reconhecem e compreendem facilmente o seu. Lili, ou Odailia,
cabo-verdiana do Mindelo, demonstra ter mais conhecimentos sobre o Brasil
e Portugal e serve muitas vezes de intermédio entre Isabella e Rosirio e sempre
que Lili se irrita e fala em crioulo. A portuguesa Maria do Rosdrio, nascida em
Ponte da Barca, confunde Mindelo, capital da ilha de Sdo Vicente com a praia
do Mindelo em Vila do Conde, em Portugal, mostra desconhecimento de
Cabo Verde e da Africa em geral, limitando-se a repetir uma série de clichés
que se ouvem em Portugal, demonstra um comportamento Eurocéntrico, ndo
acha que deveria estar presa com as outras. E interessante ressaltar que ndo ¢
apenas a lingua o unico fator que dificulta a comunicagio entre as personagens,
mas igualmente a imagem, ou a falta de, que cada uma tem em relagdo ao pais
das outras. Como jia mencionado, o tema principal da peca é a lusofonia
trazendo a luz algumas questdes ainda pendentes como: O que é a lusofonia
sempre ressaltada, mas pouco explicada e qual € a ligacdo efetiva entre os paises
falantes de lingua portuguesa; e traz algumas criticas pertinentes a reflexdes
como a necessidade de constru¢io de pontes reais de circulagio e troca de
experiéncias, artisticas, académicas entre os paises.

Alguns textos, contos livros sdo discutidos conjuntamente em sala de
aula e a exemplo deles, dois trabalhos finais sio pedidos. Apresenta¢do oral
individual interpretativa de um romance em lingua portuguesa, fazendo uma
interpretagio sob o ponto de vista sociocultural e, no caso das aulas, no curso

de tradugio, de suas possiveis dificuldades de tradugio, devido a um contexto
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culturalmente mais fechado, tanto do ponto de vista da lingua em si ou da
contextualizagio social, esse trabalho resultard na entrega final de um ensaio,
levando em conta o que foi aprendido em aula sobre mediagio cultural e a
apresentagio do romance, conto ou novela, sua interpretacio e a discussio
gerada pela apresentagio e apresentard, no caso de tradugio, exemplos de
possiveis tradugdes de excertos.

Uma lista de livros é oferecida aos estudantes, esses livros foram
escolhidos minuciosamente pensando em seu conteido que refletem algum

momento histérico e/ou faceta sociocultural.
Segue alguns dos livros sugeridos e a razdo de sua escolha:

Leite Derramado (2009) de Chico Buarque, obra na qual, por meio do
seu personagem principal, Euldlio, narra uma saga familiar caracterizada pela
decadéncia social e econémica, tendo como pano de fundo a histéria do Brasil
dos dltimos dois séculos.

Um homem muito velho estd num leito de hospital e diz ser membro
de uma tradicional familia brasileira, ele desfia num mondélogo confuso dirigido
a filha, as enfermeiras e a quem quiser ouvir, relatando a histéria de sua
linhagem desde os ancestrais portugueses, passando por um baréo do Império,
um senador da Primeira Republica, até o tataraneto, garotio criminoso do Rio
de Janeiro atual. Percorre todo o livro a paixido mal vivida e mal compreendida
do narrador por uma mulher “mais morena” que deixa claro certas atitudes e
ideais classicistas e racista, um racismo suposto velado, de uma sociedade com
origens escravocratas e cultura pés-colonial mal resolvida. Outro tema tratado
nesta obra é a decadéncia de algumas familias que prezam por tentar manter
um lugar ultrapassado de tradi¢des em contraposi¢io 2 modernidade, um livro
genial que escancara uma parte muito importante de nossa histéria que ajuda

no entendimento de muitas estruturas sociais existentes no Brasil.

Torto Arado (2019) de Itamar Vieira Junior narra a histéria que passa
na ficticia Fazenda Agua Negra, o foco principal é o sertio brasileiro e suas
relages sociais, o latifindio e o trabalho servil, marcados pela violéncia, em
uma sociedade onde a escraviddo havia sido extinta a pouco tempo no papel,

mas ex-escravizados e seus descendentes ainda viviam em uma relagio servil de
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abusos. A histéria gira em torno da narrativa das irmis Bibiana e Belonisia,
vozes femininas que expressam memorias coletivas e atribuladas de
desigualdades raciais, sociais e de género. O livro também ressalta as crencas,
lendas e religiosidades préprias da mesticagem cultural e da ancestralidade
africana e evocam as resisténcias ancestrais dos povos quilombolas e suas lutas.
Um texto belissimo e uma narragio forte de uma face histérica que nio pode
ser esquecida e se faz fundamental para o entendimento das estruturas sociais
e do racismo no Brasil.

Galveias (2014) de José Luis Peixoto é um romance que narra a vida
rural de uma pequena freguesia portuguesa no norte do Alentejo. O autor traca
um retrato da vida rural portuguesa no inicio dos anos 1980 que vivia um
embate entre a tradi¢io e a inevitivel chegada da modernidade, em um
momento economicamente dificil para o pais, pdés ditadura e pés perda de seus
territérios ultramarinos e faz uma reflexdo sobre a identidade contemporinea
lusitana. O livro descreve a vida cotidiana dos seus personagens e suas relagdes
familiares e expectativas de mundo e coloca um questionamento sobre algumas
das mudancas estruturais e do desenvolvimento de Portugal que foram feitas
em detrimento de uma parte da populagio e acabaram por formar um abismo
entre as populages rurais e urbanas e desta forma o autor procura estabelecer

as causas do mal-estar da sociedade portuguesa.

O Retorno (2012) de Dulce Maria Cardoso narra a histéria de Rui, um
adolescente “retornado”, entre aspas, pois o garoto que nasceu em Angola,
nunca havia estado em Portugal, que, junto a sua familia, ¢ obrigado a
recomegar a vida em Portugal Continental partindo de uma situagio financeira
precdria e limitada, pois ndo havia em Portugal condi¢des econdmicas de
acolhimento e integra¢do social de toda essa massa de retornados. Logo no
inicio é retratada brevemente a vida dos colonos portugueses, a narrativa deixa
transparecer sutilmente a divisdo social entre os negros os brancos e o desgosto
do retorno s pressas. O cendrio é a década de 70 e o conturbado periodo de
retorno de mais de meio milhdo de cidaddos portugueses, durante a
descolonizagio dos antigos territérios ultramarinos em Africa. Rui e seu pai
nio querem acreditar na descolonizagio, para eles, o passado ainda faz sombra
no presente, portanto, o império nio poderia ter chegado ao fim. O livro retrata
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essa importante parte da histéria moderna portuguesa que, como um marco

temporal, define a contemporaneidade portuguesa.

Balada de Amor ao Vento (1990) de Paulina Chiziane narra, de uma
forma muito poética, através a voz de sua protagonista Sarnau a condi¢io da
mulher reprimida, instrumentalizada e marginalizada, um discurso transgressor
que questiona determinadas posturas patriarcais de algumas etnias do sul
mogambicano, uma mulher presa entre os sistemas monogimicos e
poligimicos de Mogambique e que critica a posi¢do a mulher em ambos,
criticando a posi¢io sempre submissa da mulher refletidas na falta de
escolarizagio, nos aspectos culturais, e, sobretudo, nos ritos de inicia¢io para a
vida adulta. A histéria de Sarnau que passa de um amor monogamico por um
rapaz seminarista que representa o sistema cultural fortemente influenciado
pela colonizagdo portuguesa até seu casamento poligimico tradicional, escracha
a opressio da mulher dentro da sociedade, principalmente de uma mulher

como Sarnau que questiona € segue seus quereres.

A Geragio da Utopia (1992) de Pepetela, focaliza nas etapas da
revolugio angolana cuja narrativa se organiza em quatro ciclos histéricos que
se organizam como metédforas dessa revolugio. Se inicia na década de 60, onde
os estudantes angolanos em Lisboa fundaram bases para a luta anticolonial,
passando pelos anos e horrores da guerra colonial, da qual o préprio autor
tomou parte como guerrilheiro, depois na década de 80 que focaliza em Luanda
p6s independéncia até a perda dos valores éticos revoluciondrios na década de
90. Uma narrativa histérica riquissima que narra muito da percepgio critica do

proprio autor.

Estorias de dentro de casa (1996) de Germano Almeida é composta por
3 novelas que tocam virias faces da vida intima e da influéncia da sociedade na
intimidade. O escritor faz uma revisio de diversas manifestacdes de uma
cultura que exprime a sensibilidade e a idiossincrasia do povo cabo-verdiano
numa época de transi¢io ideoldgica, politica e cultural na década de 1980. O
escritor é um contador de “estérias”, nenhuma questdo fica de fora; desde
virgindade, adultério, casamento, machismo, até divisio de tarefas e educagio
da mulher, sio assuntos trabalhados com minucia, originalidade e irreveréncia.
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o escritor dd a conhecer uma nova escrita, projeta e reinterpreta as diversas

facetas do homem cabo-verdiano.

Outras sugestdes de livros que refletem certas facetas interessantes da
sociedade sio: A4 Ocupagao (2009) de Julian Fuks; Estive em Lisboa ¢ Lembrei de
Vocé (2009) de Luiz Ruffato; Terra Sondmbula (1992) de Mia Couto; Bom dia
Camaradas (2201) de Ondjaki; Mornas eram as Noites (1994) de Dina Saltstio;

entre tantas outras que poderia citar.

CONSIDERACOES FINAIS

Falar sobre e ensinar cultura/s é uma tarefa complexa e delicada. Assim
sendo, é muito importante escolher recortes para facilitar um entendimento
mais abrangente de aspectos essenciais para o entendimento do cotidiano
cultural de um povo, um grupo étnico e/ou social, na literatura encontra-se uma
6tima ferramenta para este fim; uma aliada que transporta os alunos para
dentro de outra realidade, e de uma forma lidico-alegérica facilta o
entendimento de uma realidade circundante a obra. Ela, a literatura, propicia
que, mesmo sem estar em contato direto com a cultura através de vivéncia, o
estudante tenha a oportunidade de submergir e apreciar um pouco do universo
cultural e psicoldgico, ou pelo menos uma parte ou algumas de suas multiplas
facetas. Contar histérias é uma 6tima, se ndo a mais eficiente, forma de
transmitir conhecimento e também muito mais agraddvel que apenas através
dos estudos de textos tedricos. No artigo presente foi falado especificamente de
aulas de cultura e mediagdo cultural, mas isso também é passivel de ser realizado
em aulas de linguas através de leituras de poesia, contos e cronicas e seu debate
em sala de aula, sempre levando em conta o grau de compreensio da lingua do

grupo.
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CAPITULO 4

MEDIACAO CULTURAL, CULTURA E ENSINO DE
LINGUAS - INTERCONEXOES E DIALOGOS POSSIVEIS

Priscilla Lopes d” El Rei

André Stefferson Martins Stahlhauer

APRESENTACAO

O campo de atuagio em mediagio cultural é vasto e pode ser associado
a diferentes dreas de saberes, pode se referir tanto a um microcosmo cultural
especifico, no interior de uma nagio, e dos paradigmas que constituem sua
variagdo, sua diversidade, quanto ao macrocosmo de interagdes entre culturas,
de povos e nagdes e, por isso, de identidades que se distinguem ou que néo se
reconhecem como iguais simbolicamente. No caso especifico do ensino de
linguas, e, também, da tradugio, lidamos com uma gama de interpretacées
sobre essas nogdes. Para a compreensdo dos processos culturais, assim como
para o trabalho com e de mediagdo cultural, se fazem necessdrias a exposi¢io e
uma breve discussdo sobre alguns conceitos e teorias que envolvem essa
temdtica, quais sejam: cultura, etnocentrismo, sincretismo, mediagio, entre
outros. A partir disso, faremos uma breve explanagio sobre esses conceitos e
algumas teorias que, conforme o nosso recorte, os concerne.

UMA BREVE DISCUSSAO SOBRE A NOCAO DE CULTURA

A nogio de cultura, do ponto de vista etimolégico, tem origem latina e
seu significado estd ligado as atividades agricolas, a agricultura. O termo
cultura, entdo, deriva do verbo colere. Segundo Alfredo Bosi (1996) a palavra é
o futuro do verbo que significa o que se quer cultivar, o que se vai trabalhar.
Ainda segundo o autor, o conceito de cultura, a partir da etimologia, também
pode ser relacionado a raiz da palavra colo e por derivagio, cultura significa
também culto e colonizagio e pode ser traduzida e parafraseada na expressio
eu ocupo a terra. Nesse sentido, o termo pode tanto ser utilizado na agricultura,

como também na transmissio de valores e conhecimentos para as geragdes
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futuras. Pensadores romanos antigos ampliaram esse significado com o
emprego do termo para se referirem ao refinamento pessoal, como a expressio
de uma cultura da alma. Como sinénimo de refinamento, sofisticagdo pessoal,
educagio elaborada de uma pessoa, a nogio de cultura foi usada
constantemente desde entdo. Essa acepc¢io da palavra é a mais conhecida e
empregada ticita e genericamente para determinar aquele que tem “mais
educagio”, educagio formal, elitizada. E muito comum ouvir, “Que sujeito sem
cultura!” referindo-se a alguém que se comportou de forma “inadequada” ou
com “maus modos” em determinada situagio, que acaba gerando hierarquias,
estigmas, preconceitos e, ainda, uma ideia genérica sobre a nogao.

Edwart Hall em seu livro “Além da cultura”! (1975), descreve a nogio
de cultura comparando a sua dimensio 4 de um iceberg, ji que apenas cerca de
10 a 15 % estd sobre a superficie, e pode ser vista facilmente, e a maior parte de
um iceberg, que estd debaixo da dgua, nio ¢ evidente e nio se vé. Sabe-se que
estd 14, mas ndo pode ser visto tdo facilmente, a menos que se mergulhe nas
dguas profundas. Ao transpormos para as priticas que caracterizam a nogio de
cultura, podemos destacar a alimentagdo, as vestimentas, os ritmos, entre
outros, para exemplificarmos o modo como a nogio de cultura vai se definindo
nos discursos e, por deriva, simbdlica e materialmente, nos gestos, nos
comportamentos, nos hdbitos, nas praticas que configuram as formas de
(des)identificagio, e, portanto, as identidades, dos grupos, povos e nagdes, isto
¢, o préprio modo como esses grupos identificam-se ou nio, afirmam ou negam
seu pertencimento a esse grupo. Em relagio aos modos de identificagio, ainda,
podemos exemplificar com uma situagio comum, como quando se viaja a
outros paises, encontra-se muitas semelhangas ou diferencas no modo como as
pessoas se vestem, se alimentam, nas suas tradi¢des ou nos gostos musicais e
nos seus comportamentos. Esses sio os aspectos de uma cultura, os quais
podemos observar mais facilmente usando nossos cinco sentidos. Em relagio a
compreensio linguistica, por exemplo, ela é pode ser complexa, mas se pode
ver, considerando as manifestagdes linguisticas em textos, e ouvi-la. E podemos
também considerar como exemplo, as diversas formas de manifestacdes
artisticas como musica, danga, cinema, pintura, escultura, teatro e arquitetura
que também sio facilmente reconhecidas.

No original, em inglés, Beyond Culture (1976), traducio nossa.
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A cultura pode ser transmitida ao logo das geragdes por meio da
manutengio de tradi¢bes, costumes e rituais, e hd algumas religides que sdo
associadas a algumas culturas especificas. A alimentagio em uma cultura é
muito frequentemente relacionada ao centro de origens identitérias e, o que as
pessoas comem, como elas comem, o modo de preparo dos alimentos pode nos
trazer um conhecimento sobre seus modos de vida. Acima da superficie do
iceberg pode-se também observar as institui¢des, que incluem as organizagdes,
as sociedades, as leis e, portanto, as préiticas. Por tdltimo, mas nio menos
importante, podem-se ver exemplificadas também como questdes culturais,
especialmente no modo como elas se dio como uma moral, as formas de
polidez, a partir das quais as pessoas podem interpelar ou demonstrar cortesia
e de mostrar respeito s pessoas ao seu redor. Turistas, por exemplo, interagem
com pessoas neste nivel, mas para uma compreensio mais aprofundada dos
aspectos culturais do outro, fazendo ainda uso da comparagio com os niveis de
profundidade de um iceberg, é necessdrio ir mais afundo do limite dessa
superficie cultural, e, neste ponto podemos afirmar que, a lingua, em termos de
préxis e conhecimentos, é o préprio modo de acesso a esses componentes
culturais, conforme a expressio empregada por Claire Kramsch (1995). Ela é
multilateralmente, horizontal e verticalmente, a conexio necessdria entre a
superficie e o aprofundamento desses niveis culturais. Quanto mais fundo se
vai, mais se encontram formas de agio e pensamento que podem ser
experimentadas por descri¢bes, explicagdes e interpretagdes, a partir das
préticas linguageiras. Nesse sentido, a lingua, do nosso ponto de vista, nio
pode ser observada apenas como instrumento de comunicagio, ou estrutura ou
sistema fechado. O objeto do conhecimento e a materialidade do discurso, a
lingua, entdo, é o préprio modo de construgio dessas formas de cultura.

Alguns exemplos que sdo encontrados na parte mais profunda do
iceberg sdo: crengas, ideais, normas, papéis sociais e conceitos. E importante
ressaltar que, quando nos referimos as crengas, nio estamos apenas falando
sobre mitos ou religiosidade. A instituicdo religiosa, como sistema de regras,
ou moral, é uma forma de religiosidade que se encontra na superficie. Os
sistemas de crencas de uma cultura, isto €, conjunto de saberes e priticas
especificos, compartilhados e aceitos por determinados grupos, sio
fundamentais para o modo como se constituem as perspectivas, como

formagdes ideolégicas, para os setores da organizagio dessa coletividade, tais
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como educagio, ciéncia, histéria, politica e as priticas institucionais, em geral.
E ¢é neste ponto que se dd o cruzamento entre as questées culturais, a lingua,
sob a forma de discurso, e as ideologias. Os ideais culturais, como formas de
imagindrios, corroboram o entendimento do que é melhor para os individuos e
para a coletividade. As normas de uma cultura sio basicamente os
comportamentos e a¢des que sdo considerados normalizados pela sociedade.
Todos, no decorrer de sua vida, vio assumir papéis sociais e, essas formagoes
sociais, determinam um grande nimero de papéis aos quais os individuos sdo
expostos para tomd-los em suas formas de identificagdo, sobre e
autodeterminag¢io. Assim é o mecanismo de individua¢io em uma sociedade.
Nesse sentido, e por deriva dessas a¢des, fundam-se os imagindrios que
estabelecem essas formas de individuagio, tais como género, a etnicidade, os
status econdmicos, as formas de trabalho ou carreira acabam por determinar os
lugares sociais, isto é, as bordas, as delimita¢bes para o funcionamento das
subjetividades. Logo, os conceitos estabelecidos por uma cultura constituem as
ideias, suas formas gerais, isto €, os modos de pensamento de uma sociedade,
uma forma de gestdo sobre o modo como as pessoas devem pensar e agir, como
uma moral. E uma lista exaustiva, que inclui conceitos sobre a importancia da
familia, o que significa ser um bom amigo, a importincia da individualidade e
privacidade e de como ser feliz, junto com ideias mais abstratas sobre inovagio,
tempo e a vida em si.

Desta forma, no nivel mais profundo do iceberg se encontram as
emogdes e sentimentos que pessoas geralmente tém e, devido a uma certa
limitagdo da lingua, as culturas dependem das artes para dar a percepcio as
pistas para ajudar a compreender o que estd acontecendo e ajudar a explorar o
significado de certas coisas como valores, desejos, pressupostos, gostos e
atitudes.

Em resumo, no topo do iceberg estd tudo o que podemos observar mais
facilmente, isto é, sob as formas das aparéncias e das evidéncias, em relagio as
priticas e comportamentos, mas a maior parte dos itens que podem ser
considerados culturais, estd abaixo da superficie e ndo podem ser observados

tdo claramente. Ou seja, cultura é

Tudo aquilo que o homem cria, consciente e inconscientemente,
para relacionar com os outros homens (idioma, institui¢des e

normas), como meio fisico (vestes, moradias e ferramentas), com o
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mundo extra-humano (oragdes, rituais e simbolos). Esse
relacionamento tem cardter variado podendo ser de expressio de
sentimentos (literatura e a arte), de dominio social (ideologias), de
controle sobre a natureza (técnicas), de busca de compreensio do
universo (filosofia, teologia). JUNIOR, 1986, p. 125-126)

Logo, para os povos, em seus modos de organizagio, a cultura é um
conjunto de priticas, de técnicas, de simbolos e de valores que devem ser
transmitidos as novas geracdes e, assim, garantir a sobrevivéncia social e, de
certa maneira, o engessamento de uma ordem, de uma pritica. E vale desfazer
aqui a relagio de sinonimia posta comumente sob a forma de um eco do senso
comum entre lingua e idioma. A nogio de lingua, no sentido que empregamos
aqui, é um objeto do saber e do conhecimento, e do conjunto de prixis de seus
falantes, constituido no interior dos estudos linguisticos, da linguagem,
enquanto a nogio de idioma, em sua designagio, jd significa sempre em relagio
2 (uma) nag¢io, de um povo, e se di sob a forma de nacionalismos e
patriotismos. Isto ¢, um idioma, nesse caso, é ja uma medida politica sobre a(s)
lingua(s) de um povo, utilizada como simbolo, ou patriménio imaterial, de uma
nagio, que se dd justamente como uma produgio discursiva que constitui uma
homonimia sob uma forma eliptica de povo, tal como nos casos idioma
portugués, povo portugués, idioma francés, povo francés. Esse item ¢, a
propésito, uma problemdtica posta pelas linguas de colonizagio, em que o
idioma, é, na maioria das vezes, utilizado como simbolo do povo, idioma
portugués, povo brasileiro, entre outros casos.

David Katan (2004), define a nogio de cultura como modelo ou mapa
mental de mundo partilhado, ou “um sistema partilhado para interpretar e
organizar a realidade” (2004, p. 26), sendo um conjunto de crengas, valores,
estratégias e ambientes cognitivos que fornecem a base comum para o
comportamento e, desta forma, deve ser cuidadosamente considerado pelo
tradutor e pelo intérprete em seu trabalho de mediador néo apenas linguistico,
mas também, cultural.

A partir desse breve panorama, sobre a nog¢o de cultura, seguem outros
conceitos muito importantes que dai se desdobram, tal como o de
Etnocentrismo que, sumariamente, a partir da nogo racionalismo, instituiu um
complexo significante, simbélico, em 4mbito material e de representagdo, em

que se estabelece uma hierarquia entre posi¢es e lugares sociais, configurando
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formas e sistemas de superioridade e inferioridade entre culturas.
Historicamente se deu como uma prética sistemdtica, como um padrio
amplamente difundido no periodo colonial, das grandes navegagdes, e que
ainda ecoa até hoje nos imagindrios de povos e nagdes, forjando hierarquias
entre algumas culturas, sobretudo nos modos de designar e comparar priticas
culturais, atrelando-as as regides, lugares. Tais praticas configuraram, de
alguma maneira, formas de preconcebidos, esteredtipos, passiveis de serem
encontradas até mesmo dentro de uma mesma cultura, jd que ocorrem em um
mesmo grupamento, que se autodetermina a partir da coincidéncia entre
territério e nagdo, ji atravessada pela relagio biunivoca povo, nagio - e
acrescentariamos a lingua como forma material dessa relagdo, priticas socio
culturais diversas no seu interior, que acabam por gerar a hierarquizagio e o
desprestigio entre divisGes regionais ou estratos sociais, tais como, os
esteretipos, as hierarquias entre diferentes sotaques e dialetos, entre outras
formas de varia¢do socioculturais.

Outra nogio importante que advém da nogio de cultura, especialmente
na perspectiva dos estudos culturais, é a de sincretismo. Uma vez que os estados
nagdes, em sua maior parte, desenvolveram-se sob a égide do capitalismo, em
que os sistemas de valores se instituiram a partir de formas de homogeneidade
e igualdade, em que lucro e riqueza definem status social, politico e cultural de
prestigio, é bastante frequente que grupos culturais distintos, heterogéneos,
tenham sido obrigados a conviverem juntos submetidos aos paradigmas das
diferencas, em vez dos da igualdade ou das coincidéncias, em um mesmo
espaco. Além disso, e em consequéncia disso, os movimentos migratérios dos
ultimos séculos também propiciaram o encontro desses grupos culturais
distintos em um mesmo territério, tendo no sincretismo, na mistura, na
dilui¢dio ou ao menos, menor estratificacio das diferengas, suas formas de
sobrevivéncia e resisténcia as formas prestigiadas e dominantes, haja visto o
caso da religiosidade, enquanto manifestagio sociocultural, no Brasil, que é
toda marcada pelo sincretismo, tal como na umbanda ou candomblé, que
misturam elementos da religiosidade africanas, cristianismo, espiritismo,
conferindo a elas o status de afro-brasileiras, pois foi no Brasil que se deu esse
encontro de praticas distintas.

A propésito, e para dar encaminhamento a essa explanagio sobre
cultura, ainda se faz necessério tratar de um outro tema muito discutido nos
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estudos culturais, o multiculturalismo ou o pluralismo cultural. Essas nogdes
simbolizam a existéncia de muitas culturas numa regido, cidade ou pais, com,
a0 menos, uma predominante. Em vez de se atrelar a nogdo de cultura como a
totalidade de caracteristicas, um produto, admite-se, entdo, a sua forma de
totalidade de uma dimensdo da sociedade ou um conjunto de priticas que
identificam os grupos.

Fazendo referéncia ao conceito de multiculturalismo formulado pelo
socidlogo portugués Boaventura de Souza Santos (1997), em Por uma
concep¢io multicultural dos direitos humanos, encontramos ai uma forma
proficua e positiva de conceber a nogdo de cultura, jd que, em sua defini¢io,
observam-se uma forma de coexisténcia para as diferencas a partir dos didlogos
interculturais isomorficos, ou seja, conceitos diferentes que podem transmitir
aspiracdes semelhantes ou mutuamente inteligiveis. Sua teoria parte do
pressuposto de que todas as culturas sdo incompletas e, por isso, apresentam
deficiéncias quanto a dignidade humana, logo devemos ter a consciéncia dessas
incompletudes para mantermos um didlogo, ou melhor, é no didlogo que
melhor percebemos essa incompletude. Em sua discussdo sobre uma concepgio

multicultural dos direitos humanos, Boaventura afirma:

Temos o direito de ser iguais quando nossa diferenca nos
inferioriza; e temos o direito de ser diferentes, quando a nossa
igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade

que reconheca as diferencas e de uma diferenca que nio produza,
alimente ou reproduza as desigualdades. (SOUZA SANTOS
2003, p. 56)

Neste ponto ¢ preciso estabelecer uma distingdo entre desigualdade e
diferenga, no sentido de que as duas formas de interpretagio e reconhecimento
possam coexistir. De uma forma muito instigante, Santos indaga se os direitos
humanos universais sdo realmente um tipo de invariante cultural, parte da
cultura global, ja que todas as culturas tendem a ser mais ou menos abrangentes,
mas apenas a cultura ocidental tende a formé-la como universal e para
encontrar o equilibrio, propde que tanto o universalismo quanto o relativismo
cultural sejam posicionamentos politicos que determinam agdes excludentes,
racionalistas. Em suma, segundo ele, todas as culturas tendem a diferenciar as

pessoas e essa diferenca s6 pode ser aceita quando nio se inferioriza o outro,
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quando néo hd um julgamento de valor. Uma pritica multicultural é, assim, a
busca por um didlogo entre as culturas.

Por fim, podemos, assim, considerar cultura como uma construgio
histérica, seja como concepg¢io, seja como dimensdo do processo social. Ou
seja, “a cultura ndo ¢ algo natural, ndo ¢ uma decorréncia de leis fisicas ou
biolégicas. Ao contririo, a cultura é um produto coletivo da vida humana”
(SANTOS 2006, p. 45) e, acrescentamos, em fungio dos nossos objetivos aqui,
precisa ser observada, considerada e “ensinada”, nas e por essas priticas s6cio
histéricas, que produzem outras, sobretudo quando se pensa em ensino e
aprendizagem de linguas, para muito além das questdes de forma e contetdo,
mas no modo como, por derivas, retomadas, rememoragdes, e ressignificagoes,
vido se constituindo outras praticas sécio histéricas materializadas em géneros
e textos, que também vido constituindo priticas de sujeitos, uma cultura, e é
nesse sentido, que a discussio sobre as nogdes e conceitos suscita uma discussio
sobre mediagdo cultural.

SOBRE AS POSSIBILIDADES ENTRE A MEDIACAO CULTURAL
E O ENSINO DE LINGUAS

Dentro dos ambientes, que tradicionalmente se dedicam a transmissio
de conhecimentos, o termo mediagdo cultural pode ser utilizado de formas
diferentes, a depender do setor e da atuagdo em mediagio.

Em museus e galerias, por exemplo, a pritica da mediagdo foi
inicialmente concebida dentro de uma perspectiva cldssica de divulga¢io da
arte, da arte tida como erudita, com a finalidade de dar acesso e conexio entre
as obras e o publico. Atualmente em escolas, principalmente em 4reas mais
periféricas, a mediagio acontece, através do professor, que transmite a cultura
formal, oficial, e erudita, fazendo a ponte entre a realidade dos estudantes.

A designagio originou-se no cendrio artistico-cultural francés nos anos
60 e a efetiva atuagio dos mediadores culturais, conectando arte, cultura e
ensino de linguas apenas na década de 1980. Essa preocupacgio entre
professores de lingua estrangeira remonta 4 década de 70 e é renovada na
década de 80 nos Estados Unidos, estudos com o foco de mediagio cultural

também foram publicados na Gri-Bretanha, na Alemanha Ocidental ¢ na
Franga (BUTTJES 1990, p. 11).
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No tempo presente, a aprendizagem de uma lingua deixa de ser um
processo concebido apenas como acumulagio de itens, ampliagio de
vocabuldrio, ou um conjunto de respostas verbais. O objeto do conhecimento
lingua ndo apenas sistema autdbnomo ou instrumento de comunicagio que
transmite uma mensagem. Praticar e conhecer, ou seja, falar uma lingua é saber
ndo apenas relacionar formas e conceitos, mas é sobretudo, poder identificar-
se como falante, como sujeito inscrito em histérias, saberes e préticas. Cada
palavra € jd um termo que traz consigo uma histéria. O desenvolvimento da
linguagem, conforme propde Vygotsky (1991) e, portanto, o pensamento, tem
origens sociais e se dd na interagio entre interlocutores. E, acrescentamos, é na
e pela lingua/linguagem, que o préprio (lago) social se constitui. Nesse sentido,
toda manifestagio linguistica é histérica. A lingua é, assim, essa via de méo
dupla na e pela qual, necessariamente, o sujeito é falante que significa em
espacos jd atravessados por sentidos, por historias.

Assim sendo, todo conhecimento linguistico e linguageiro, produto da
conexdo entre prixis e conhecimento linguistico, se constréi socio
historicamente, pela aprendizagem nas relagdes com os outros. A partir desta
perspectiva, a abordagem em sala de aula de aspectos culturais, geogréfico-
politicos e costumes nos oferecem uma excelente oportunidade para abordar os
valores culturais e crengas de um pais estrangeiro, para compari-los com o
nosso proprio e, assim, desfazer, desconstruir, estereStipos e mal-entendidos.
Dessa forma, o professor assume um papel essencial, o de mediador entre
interlocutores, instituidos sob a prixis e o conhecimento linguistico lingua base
e alvo e, para isso, é necessdrio estabelecer conexdes e relagdes entre a(s)
cultura(s) base e a cultura alvo. Ao ensinarmos uma lingua como segunda,
estrangeira ou adicional, sobretudo em contexto de ndo imersdo, em que todo
entorno simbélico, as priticas, os habitos, os papeis e func¢des sociais ficam
distantes, e exiguos, hd a necessidade retomar, de modo imbricado o par
lingua/cultura, de forma critico-reflexiva.

Esse processo passa pelas formas de aquisi¢io e aprendizagem. O
aprendente ao ser exposto ao meio social, ndo aprende apenas uma lingua, mas
também as priticas de seus falantes e é esse processo que deve ser considerado
como aquisi¢do cultural. No ensino de linguas o processo de aprendizagem
ocorre por meio de interagdes, mesmo que estas ocorram em um contexto de

simulagdo do real, o contexto se tornou um aspecto indispensivel no
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aprendizado de uma lingua, porque a diferen¢a das situagdes determina a
diferenca dos significados de uma mesma expressdo verbal. E nesse ponto nos
valemos da seguinte afirmagio de Byram (1991), fazendo uma ressalva a sua
afirmagio sobre a utilizagio da lingua como meio para a aprendizagem da
cultura.

A integragio da aprendizagem da lingua e da cultura usando a
lingua como meio para a socializagio continua dos alunos ¢ um
processo que nio se destina a imitar e replicar a socializagio dos
pares falantes nativos, mas sim desenvolver a competéncia cultural
dos alunos a partir da sua atual, transformando-a numa
competéncia intercultural. (BYRAM 1991, p. 19)

A lingua, nesse sentido, ndo é apenas meio, mas é o préprio modo como
a(s) cultura(s) se simboliza(m) nos gestos de interpretagio dos diferentes
lugares enunciativos postos em intera¢do nos espacos de ensino para os sujeitos
falantes aprendentes entre si e também entre os sujeitos falantes professores e
estudantes/aprendentes, a partir dos modos como essas manifestacdes
linguisticas de falantes se materializam em enunciados, géneros e textos, como
praticas linguageiras. Tal consideragio e forma de abordagem, método de
ensino e aprendizagem fazem com que o aprendente desenvolva a tal
competéncia critico-reflexiva, além de evitar que ele desenvolva uma
consciéncia superficial, a do turista mencionada anteriormente, oportunizando
momentos de descentralizagio do par lingua-cultura base, na e pela lingua-
cultura alvo, de maneira a se considerar a diversidade e as diferencas, as
semelhancas das formas e préticas linguistico-culturais entre elas. A questdo
aqui é uma modifica¢do da consciéncia etnocéntrica, homogénea, e fazer com
que eles adquiram uma consciéncia intercultural que reconheca que tais
fendémenos podem ser vistos de uma perspectiva diferente, de dentro de uma
cultura e identidade distintas, mas que podem coexistir e extrapolar o ambiente
educacional, de educacio linguistica, tal como propde também Kramsch
(1995).

Assim, a lingua nio é simplesmente um refletor de uma realidade
cultural objetiva, mas sim parte fundamental, simbélica e material, da
realidade, ambas sdo simbolos de um todo e uma parte do todo que molda e é
moldada por sob a forma de dimensdes, delineamentos, isto €, as priticas

socioculturais, as crengas, os valores. Nesse sentido é necessédrio corroborar as

| 71



acdes que colocam em prética a interculturalidade, os didlogos, e o ensino de
linguas € o espago propicio para tal pritica, a fim de que se possa promover a
apresentacio de alternativas culturais para construir orienta¢des que conduzam
os sujeitos, falantes, ao respeito a pluralidade e a multiculturalidade, conforme
a nogio em Santos (1997).

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do pressuposto de que no espago de ensino e aprendizagem
de linguas, seja em dmbito formativo, na universidade, ou em escolas de
linguas, os estudantes provenham de experiéncias distintas, muito
provavelmente sio recortados por nogdes genéricas de cultura, sendo muito
frequente que alguns estudantes cheguem as aulas com ideias preconcebidas,
estereGtipos, com bases no racionalismo exacerbado do etnocentrismo, de
cultura elitizada e conhecimento formal como sinénimo de cultura,
desprestigiando assim manifestagées culturais de folclore, ou cultura popular.
Diante desse quadro, se faz importante oportunizar ao estudante em contato
com a cultura-alvo, nogdes e conceitos sobre a no¢io de lingua e de cultura, e
suas imbricacdes, que o possibilite colocar em didlogo as histérias em jogo e
processo. A medida e a forma com a qual esses conceitos serdo introduzidos
nas aulas, pode variar do perfil desses aprendentes e de seus objetivos de
aprendizagem, mas, o professor-formador, aquele que fard a mediagdo cultural
entre a lingua-base e a lingua-alvo, deve ter esses conceitos ativos para que seja
capaz de esclarecer e guiar o estudante no processo de aprendizagem da lingua
e cultura (incluidos ai a compreensio da e a identificagio com) com a qual o
estudante estd em contato.
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CAPITULOS5

PEDRA NO SAPATO OU MAMAO COM ACUCAR?
FRASEOLOGISMOS NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DE ESPANHOL

Claudia Cristina Ferreira

PRIMEIRAS PALAVRAS

Quando aprendemos um idioma, constatamos que os elementos
linguisticos se entrelagam aos culturais, evidenciando tom, cor e sabor
peculiares da lingua meta, que contribuem para a construcio da identidade de
determinada comunidade linguistico-cultural que tem essa lingua como oficial.
Entendemos que lingua e cultura sdo indissociaveis (FERREIRA, 2005, 2007,
2012, 2013, 2018, 2019a, 2019b, 2019¢, 2019d, 2020a, 2020b, 2020c) e
coexistem harmonicamente, portanto a temdtica, que aqui se apresenta, tem o
escopo de discutir sobre a importincia dos fraseologismos (frasemas ou
unidades fraseoldgicas) no processo de ensino e aprendizagem de espanhol sob
as perspectivas tedrica e pritica, posto que sio unidades linguistico-culturais
que revelam ideologias, identidades, modo de ser, pensar, agir e interpretar a
realidade ao nosso entorno, possibilitando aproximar-se mais do interlocutor e
evidenciando apropriagio da lingua alvo, consequentemente, auxiliando o
aprendiz no que tange a fluéncia, espontaneidade e seguranga no idioma.

Diante do exposto, esclarecemos que este estudo capitulo tem por
escopo discutir sobre fraseologismos no processo de ensino e aprendizagem de
espanhol para aprendizes brasileiros, evidenciar a validade das contribuigées do
tema para a efetiva aprendizagem e fomentar o dominio desse conteddo
linguistico-cultural. Para alcancarmos o objetivo proposto, primeiramente,
convém elucidar a concepgio de cultura subjacente a esta pesquisa. Destacamos
que existem mais de 370 defini¢des acerca do termo cu/tura. Ha, também, uma
classificagio que a organiza em trés tipos distintos, a saber: Cultura, cultura e
kultura, sobre os quais passamos a discorrer.

Cultura com C maitsculo (High Culture ou Cultura del Olimpo) remete

as manifestagdes artisticas como, por exemplo, literatura, pintura e escultura,
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sendo considerada conhecimento elitizado ou de prestigio; costumeiramente,
refere-se aos padrdes candnicos. Por outro lado, culfura com ¢ mintsculo (Low
Culture ou Cultura a Secas) reporta-se ao conhecimento acordado e
compartilhado por determinada comunidade linguistico-cultural falante
natural da lingua alvo, o qual se refere a atitudes corriqueiras, diz respeito ao
modo de vida, a ideologia, a0 comportamento e 4 maneira de ser, pensar e
comportar-se de determinado povo, o que lhe imprime identidade. Por sua vez,
Kultura com K é restrita aos costumes e modo de ser de determinado grupo,
povoado, tribo. Nio é compartilhado por todos os falantes naturais da lingua
meta. Pode aludir 2 maneira com a qual jovens se comunicam, ou terminologias
especificas de alguns grupos ou profissionais, como capoeiristas, rappers,
policiais, médicos e advogados, que possuem terminologias especificas.

Isto posto, explicitamos que o tipo de cultura que deveria encontrar-se
em evidéncia nas aulas e nos materiais diddticos é a cultura com ¢ mintsculo,
uma vez que sio matizes que integram o cotidiano dos falantes naturais e sio
conhecimentos dos quais o aprendiz precisa para poder transitar com
propriedade em ambas as linguas (materna e estrangeiras/adicionais). Em
suma, entendemos que ser competente (inter/trans)culturalmente é também
possuir conhecimentos relacionados a cultura (Low Culture ou Cultura a Secas),
0 que marca, caracteriza e identifica determinada pessoa como pertencente a
uma comunidade linguistico-cultural e nio a outra. A primeira vista,
identificamos alguém ao observarmos aspectos explicitos, como: fenétipo, a
maneira de alguém se vestir, seus gestos e seu sotaque. Contudo, ao analisarmos
com maior profundidade e minucia, revelamos nossa identidade, também, por
meio de outros aspectos como: ideologia, comportamento, atitudes,
sentimentos, expressoes idiomadticas, dentre outros.

Nesse sentido, o estudo em tela também tem o objetivo de exemplificar
e evidenciar a relevincia e a validade dos fraseologismos (MONTEIRO-
PLANTIN, 2014; ORTIZ ALVAREZ, 2000, 2007, 2011, 2015, 2017;
ORTIZ ALVAREZ; UNTERNBAUMEN, 2011; VIEIRA; FERREIRA,;
MIGUEL, 2015) no processo de ensino e aprendizagem rumo a otimizagio da
competéncia comunicativa em lingua estrangeira/adicional. Para tanto,
estruturamos esta pesquisa nas seguintes se¢des: introdugdo; construto tedrico
sobre fraseologismos e processo de ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras/adicionais e consideragdes finais.
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ULTIMA BOLACHA DO PACOTE OU BARATA TONTA?
FRASEOLOGISMOS NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DE ESPANHOL

Ao estudar outra lingua, consciente ou inconscientemente, passamos a
contrastar aspectos linguisticos (fonético-fonolégicos, léxico-semanticos,
morfossintéticos), culturais e pragmadticos, pois é comportamento habitual de
muitos aprendizes fazer associag¢des e contrastes, buscando correspondéncias e
sistematizar normas e padrdes linguistico-culturais, a fim de melhor
compreender, impulsionar conhecimentos e apropriar-se da lingua meta.
Algumas vezes, notamos generalizages baseadas em nogdes equivocadas que
disseminam e acentuam ou reforgam estereStipos e preconceitos.

Cabe ao professor, como educador e formador, esclarecer que nio
existe lingua ou comunidade linguistico-cultural mais importante ou menos
importante. O que ocorre é a repercussio de ideias erroneas que fomentam, por
exemplo, a segregacdo e a hierarquia social, linguistica, cultural, econdmica,
religiosa. Logo, assinalamos que “[...] é importante que o aprendiz de linguas
estrangeiras compreenda que o outro apenas possui diferentes formas de ver e
entender o mundo e que estas influenciam o modo como cada um pensa e age”
(MOREIRA, 2013, p. 8).

Atentamos para o fato de que matizes culturais podem ser evidenciados
em cooperagio ou parceria com elementos linguisticos em diversos aspectos; o
léxico é um deles. Destarte, convergimos com a ponderagio de que

As marcas culturais, insista-se, perpassam todo e qualquer texto,
nos mais diversos planos de anilise. Na superficie linguistica,
porém, essas marcas sio, efetivamente, mais evidentes no léxico. E
também no léxico — no sentido lato, ou seja, incluindo as formas
sintagmdticas cristalizadas — que se mostram mais irredutiveis aos
procedimentos usuais da tradugio: a tradugio literal, a

transposi¢io, a modulagio. (AUBERT, 2003, p. 154)

Como os fraseologismos expressam lingua e cultura em conjuncio,
optamos por demonstrar algumas das contribui¢cdes para o processo de ensino
e aprendizagem, uma vez que refletem aspectos sociais, culturais, espago-

temporais em sinergia. Desse modo, ratificando o teor identitdrio, funcional e
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costumeiro do emprego de fraseologismos na comunicagdo, Ortiz Alvarez e

Unternbdumen (2011, p. 7-8) pontuam que

A fraseologia descreve o mundo real, as experiéncias quotidianas, o
colorido e a sabedoria de um povo e por isso torna-se um
importantissimo veiculo de identidade e de cultura. As unidades
que a integram funcionariam como instrumentos de conduta, aptos
para serem aplicados no dia a dia. Sdo formas de conhecimento da
histéria, do pensamento social no decorrer dos séculos e, portanto,
portadoras das vivéncias de uma ou mais geragdes.

A titulo de ilustragdo, na sequéncia, exemplificamos aspectos
linguistico-culturais em harmonia em diferentes vertentes da fraseologia,
indicio ou comprovagio de que esse conhecimento se encontra presente em
nosso cotidiano de forma natural e costumeira.

a) Onomatopeias: au, au, woof, woof, guau, guau, wan, wan;

b) Interjeigbes: uai, (mas) bah, tché, caraca, oxente, oxe, (arre)
égua;

c) Girias: na real, mandar a real, pegar ranco, estar bege, estar
suave;

d) Léxico tabu/palavrdes: vaca, piriguete, quenga, rapariga;

e) Expressoes idiomdticas: chupar cana e assoviar, ser um z¢é
ninguém;

f) Parémias: rapadura é doce, mas nio é mole nio.

Ao abarcar fraseologismos no ensino de linguas (materna e
estrangeira/adicional), suscita trabalhar com (re)significados de valores
ideoldgicos, sociais e culturais, pois ao aprendé-los ou ao traduzi-los, aprendiz
e tradutor precisam fazer uma (re)leitura de contextos linguistico-culturais da
lingua base e da lingua meta, para, entdo, (re)acomodar conteddos e, assim,
fazer sentido em ambos os idiomas envolvidos.

Quando aprendemos um novo idioma, somos expostos a conteidos
linguisticos e culturais. Podemos evidenciar ambos de modo conjugado, por
exemplo, em fraseologismos (expressdes idiomdticas, girias, parémias) e na
prépria interagdo didria (gestos, posturas, distincias entre interlocutores,
humor, olhares, comportamentos, ideologia, rituais, costumes, celebragdes,
festividades, gastronomia, etc.). A seguir, apresentamos alguns exemplos de
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expressoes idiomdticas e parémias no eixo portugués lingua materna e espanhol
e inglés lingua estrangeira/adicional. Como se observa, o quadro 1 ilustra
exemplos de expressdes idiomdticas em portugués e os respectivos equivalentes
em espanhol, sob a perspectiva dos antropdnimos (nomes de pessoas),
cromatismos (cores), gastronomismos ou alimentos (culindria), somatismos

(partes do corpo), toponimos (lugares), zoonimos (animais) e outros aspectos

que se referem a elementos linguisticos entrelacados a matizes culturais.

Quadro 1 — Expressoes idiomdticas em portugués e o equivalente em espanhol

Categorizagio Expressdo em portugués Equivalente em espanhol
Antroponimo Ser um jodo/zé-ninguém Ser un don nadie
Ser amélia Ser maruja
Cromatismo Estar azul de fome Morderse los codos de
hambre
Ficar vermelho Ponerse rojo
Ter sorriso amarelo Tener una sonrisa amarilla
Gastronomismo Ser mel na chupeta Ser pan comido
e/ou Ser mamao com aguicar
alimentos Ser canja
Pisar no tomate (dar bola fora) Meter la pata
Ter a faca e o queijo na mio Tener la sartén por el
mango
Somatismo Dar com a lingua nos dentes Irse de la lengua
De arrepiar os cabelos Poner los pelos de punta
Defender a unhas ¢ dentes (a todo = Defender a capa y espada
custo)
Ficar com o pé atrds Andar con pies de plomo
Morder a lingua Atar la lengua
Nio ter papas na lingua No tener pelos en la lengua
Num piscar de olhos En menos que canta un
gallo.
Topénimo Quem tem boca, vai a Roma Preguntando se llega a
Roma
Zoo6nimo Vender gato por lebre Dar gato por liebre
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Outros

Buscar chifre em cabega de cavalo (pelo
em ovo)

Estar com a macaca

Pagar o pato

Pér a carroga na frente dos bois

Contar algo tintim por tintim
Nio entender patavina

Nio feder nem cheirar

Buscarle trés/cinco pies al
gato

Estar como una cabra
Cargar con el muerto
Empezar la casa por el
tejado

Con pelos y sefiales

No entiendo ni jota

Ni fu ni fa

No dia de Sao Nunca

Cuando las gallinas meen

«»

Por os pingos nos “1’s Decirle a uno cuantas son
cinco

Ser (algo) outros quinhentos Ser harina de otro costal

Fonte: a prépria autora

No quadro 2, evidenciamos exemplos de expressdes idiomdticas em

lingua inglesa e seu equivalente em portugués, que versam sobre antropénimos,

cromatismos, gastronomismos/alimentos, somatismos, toponimos, zodnimos

€ outros.

Categoria

Antroponimo

Cromatismo

Gastronomismos

e/ou alimentos

Somatismo

Quadro 2 — Expressoes idiomdticas em inglés

Expressoes em inglés

To be a doubting Thomas: ver para crer

Bob s your uncle: pronto (et voila)

Out of the blue: do nada

To be tickled pink: estar animado, feliz

Cry over spilt milk: chorar sobre o leite derramado
To get paid peanuts in a job: ganhar uma miséria
To be a bad egg: nio ser flor que se cheire

To be full of beans: com a corda toda

To get blood out of a stone: tirar leite de pedra
To cost an arm and a leg: algo muito caro

Bite your tongue! Vira essa boca pra 14!
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Topénimo

Zoo6nimo

Outros

Talk for England: falar por horas

not for all the tea in China: nem morto

When pigs fly: no dia de Sao Nunca

To drink like a fish: beber muito

To let the cat out of the bag: dar com a lingua nos dentes

Right in the bull's eyes: na mosca

It takes two to tango.

To be all Greek to someone: ser algo incompreensivel

And I am a Dutchman: E eu acredito em Coelhinho da Péscoa / Papai

Noel (sarcasmo)

Fonte: a prépria autora

Constatamos, no quadro 3, exemplos de parémias (provérbios) em

portugués e o equivalente em espanhol, que se referem a: antroponimos,

cromatismos, gastronomismos/alimentos, somatismos, toponimos, zodnimos

€ outros.

Categoria

Antropoénimo

Cromatismo

Gastronomismos

e/ou alimentos

Quadro 3 — Parémias em portugués
Parémias em Portugués
Quem ama Beltrao ama seu cio.
Se Maomé nio vai 2 montanha, a montanha vem a Maomé.
A grama ¢ sempre mais verde do outro lado da cerca.
Nem todo branco é farinha.
A barriga cheia todo feijdo tem bicho.
A cana s6 dé agucar depois de passar por grandes apertos.
Se conselho fosse mandioca, de fome ninguém morria.
No frigir dos ovos é que se vé a manteiga.
Laranja madura na beira da estrada ou estd azeda ou bichada.

A falta de farinha, crueira serve.
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S6 o olho do dono engorda o gado.
Somatismo O uso do cachimbo faz a boca torta.

A boca fala do que estd cheio o coragio.

Macaco velho nio mete a mido em cumbuca.

A mio que afaga é a mesma que apedreja.

A lingua é o chicote do corpo.

De Espanha, nem bom vento nem bom casamento.
Topénimo Quem tem boca vai a Roma.

Roma nio se fez num s6 dia.

Todos os caminhos levam a Roma.

Deus fez a terra e o holandés fez a Holanda.

De grio em grio a galinha enche o papo.

Mais vale tico-tico no prato que jacu no mato.
Zoo6nimo O macaco vé o rabo da cotia, mas nio vé o seu.

Barata que se preza nio atravessa galinheiro.

O boi sabe a cerca que pula.

Rio onde tem piranha jacaré nada de costas.

Urubu, quando anda caipora, se atola até em lajeiro.

Quem nio pode com mandinga nio carrega patud.
Outros S6 se lembram de Santa Bdrbara quando faz os trovaes.

O que nio se faz no dia de Santa Luzia, faz-se no outro dia.

Lé com 1€ e cré com cré, cada um com os de sua ralé.

As chuvas de abril trazem as rosas de maio.

Fonte: a prépria autora

O quadro 4 traz exemplos de parémias em espanhol com os respectivos
equivalentes em portugués, a luz do contraste, nas categorias antropénimos,

cromatismos, gastronomismos/alimentos, somatismos, topénimos e zodnimos.
Quadro 4 — Parémias em espanhol e o equivalente em portugués

Categoria Parémias em Espanhol e o equivalente em Portugués
Al César lo que es del Césary a Dios lo que es de Dios.

Antropoénimo (A César o que ¢ de César, a Deus o que é de Deus.)
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Cromatismo

Gastronomismos

e/ou alimentos

Somatismo

Topénimo

Zo6nimo

El jardin del vecino siempre es (parece) més verde.

(A grama é sempre mais verde do outro lado da cerca.

(A galinha do vizinho sempre é mais gorda.)

Dios da pan al que no tiene dientes/ Dios le da sombrero al que no tiene
cabeza

(Deus d4 nozes a quem ndo tem dentes/ Deus d4 asas a quem néo sabe
voar)

Gallo que no canta, algo tiene en la garganta

(Quem nio deve nio teme)

Quien fue a Sevilla perdi6 su silla

(Quem foi ao vento, perdeu seu assento / Quem foi a roga, perdeu a
carroga)

Perro ladrador, poco mordedor.

(Cio que ladra ndo morde)

Fonte: a prépria autora

Por sua vez, no quadro 5, encontramos exemplos de parémias em lingua

inglesa. Reiteramos a importincia do dominio dos fraseologismos,

principalmente os que apresentamos, pois se trata de palavras culturalmente

marcadas que conjugam aspectos linguisticos e culturais, explicitando

costumes, tradi¢es, ideologias e identidades.

Categoria

Antroponimo

Cromatismo

Quadro 5 — Parémias em inglés

Parémias em Inglés

A bad wound may heal, but a bad name will kill.

(uma ferida ruim pode sarar, mas uma reputagio ruim matard)
You know a person by his nickname.

(conhecemos as pessoas pelas atitudes)

All cats are grey in the dark.

(2 noite todos os gatos sio pardos)

The grass is always greener on the other side of the hill.

(a grama do vizinho é sempre mais verde)

Praise the ripe field, not the green corn.
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(elogie o campo maduro, ndo o milho verde)

The apple never falls far from the tree.

Gastronomismos = (filho de peixe, peixinho &)

¢/ou alimentos You can't make an omelette without breaking a few eggs.
(ndo se faz uma omelete sem quebrar alguns ovos)
You can catch more flies with honey than you can with vinegar. (nio ¢
com vinagre que se apanham moscas)
A close mouth catches no flies.

Somatismo (em boca fechada nao entra mosca)
Two heads are better than one.
(duas cabegas pensam melhor que uma)
Lies have short legs.
(a mentira tem perna curta)

Topénimo Rome was not built in one day.

(Roma nio foi construida em um dia)
Don't look a gift horse in the mouth.
(em cavalo dado nio se olha os dentes)

Zob6nimo Don't count your chickens before they hatch.
(ndo conte com o ovo na barriga da galinha)
A bird in the hand is worth two in the bush.
(¢ melhor um péssaro nas mios que dois voando)
You can't teach an old dog new tricks.
(papagaio velho ndo aprende a falar)
Every dog has his day.
(um dia da caga, outro do cagador)
A leopard can't change his spots.
(pau que nasce torto nunca se endireita)

Outros An ounce of prevention is worth a pound of cure.

(¢ melhor prevenir que remediar)

Fonte: a prépria autora

Somam-se aos exemplos citados as expressbes onomatopaicas € a
gestualidade, que abarcam elementos linguisticos e culturais em perfeita

harmonia e demonstram a normas e questdes socioculturais acordadas e
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compartilhadas por cada comunidade linguistico-cultural, revelando tragos

identitarios:

a)

b)

c)

e)

Lo haces en un plisplds (o en un pispds): bacer en un plisplds
significa ser rdpido (equivalente em portugués do Brasil a
tazer num piscar de olhos, ou em dois palitos);

No te dice ni fu ni fa: decir ni fu ni fa significa que a pessoa
ndo estd convencida do argumento que o interlocutor usou
ou ¢ indiferente a algo, também significa mais ou menos ou
tanto faz (equivalente em portugués do Brasil a nem cheira
nem fede; nem chove nem molha);

Es que estaba que si patatin patatin: estar que si patatin
patatdn significa quando a pessoa é/estd chata, desagradavel
(equivalente em portugués do Brasil a ser um porre; ser um
mala; estar com a macaca);

Estaba pichi-pichd o regulin-reguldn, o asi o asd: estar pichi-
pichd, regulin-reguldn, asi o asd significa quando a pessoa nio
estd ou ndo se sente muito bem (equivalente em portugués
do Brasil a estar mais ou menos; vou indo);

Pedro habia estudiado mucho para la prueba, por eso lo sabia
de pe a pa: saber de pe a pa significa que a pessoa sabe tudo
sobre algo ou alguém (equivalente em portugués do Brasil a

saber tudo na ponta da lingua; saber de trds para frente)

No que se refere a gestualidade, mencionamos alguns exemplos que

revelam a realidade de contextos socioculturais diferentes, por isso os

significados ndo coincidem. A saber, em japonés hd virios gestos que nio

convergem com os gestos brasileiros. Quando os japoneses querem dizer que

estd tudo bem, levantam os bracos em formato de O. Por sua vez, quando se

referem a si mesmos, apontam para o nariz. Para pedir a conta em um

restaurante, fazem o sinal de uma cruz para o gar¢om e, por fim, para se

referirem a raiva, fazem o gesto imitando os chifres de um touro.
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Figura 1 — Gestos em japonés

pedir a conta raiva

Fonte: https://www.tudointeressante.com.br/2020/12/17-gestos-e-expressoes-corporais-que-os-
japoneses-utilizam-para-se-comunicar.html

Outros exemplos se referem ao contraste cultural entre ocidente e

oriente. Por exemplo, fazer o formato de um zero com a ponta dos dedos

indicador e polegar significa ok nos Estados Unidos, porém no Japio refere-se

a dinheiro. Fazer a letra L na frente da testa remete a perdedor (/oser) nos

Estados Unidos, enquanto na China representa o nimero oito.

Figura 2 — gestos do ocidente versus gestos do oriente

Fonte: https://incrivel.club/admiracion-curiosidades/15-gestos-con-las-manos-que-tienen-
diferentes-significados-en-varios-paises-924260/

Muitos imaginam que falar de cultura seja chover no molhado,
entretanto discordamos desse pensamento, posto que ¢ possivel contemplar
aspectos linguisticos e matizes culturais em consonincia e entrelagados ao

expormos aos alunos, por exemplo, a questdes sobre:

a) polidez (etiquetas sociais, saudagbes, despedidas,
comportamentos em restaurantes);

b) atos de fala, paralinguagem (modalidades da voz:
modificacdes de altura, intensidade e ritmo);
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c) cronémica (organizagio temporal; percep¢io do tempo e
reagio a ele);

d) proxémica (distdncia interpessoal);

e) cinésica (expressio facial, olhar, postura e gestos);

f) tacésica (toques, autotoques);

g) (Meta)Lexicografia, Lexicologia (diciondrios  gerais,
especiais,  especificos,  minidiciondrios,  vocabuldrio,
repertorio, glossério);

h) Fraseografia, Fraseologia (clichés, borddes, jargdes,
colocagdes, refrios, girias, 1éxico tabu, locugdes, expressoes
idiomaticas, parémias, ditos populares);

i) textos artisticos (literdrios, escultéricos, pictéricos, musicais,
cinematograficos);

j) culindria ou gastronomia (pratos tipicos, festividades e
rituais: o qué, como, quando, quanto e por que se come);

k) rituais sociais (nascimento, batizado, casamento,
velério/funeral, festividades);

) humor (memes, piadas, charges);

m) HQs;

n) anuncios publicitarios;

0) programa televisivos (telenovelas, telejornais, filmes);

p) outros: aparéncia fisica, vestimentas, costumes, tradi¢des,
crengas, supersticdes, interpretacio/significado de cores.

Ao aprender outro idioma, passamos a nos apropriar de elementos
linguisticos e culturais, por isso ampliamos nosso horizonte, relativizamos e
desenvolvemos o respeito frente a diversidade. Colocamos novas mdscaras
sociais, vivenciamos novos universos, (re)pensamos e (re)avaliamos ideologias,
tradi¢des, costumes, (re)lemos valores, posturas, comportamentos,
(re)visitamos e desenvolvemos novos conceitos.

As linguas sdo vivas, estdo em constante modificagio e por serem
faladas por pessoas de gestualidades, culturas, costumes, tradi¢des, crengas,
ideologias e contextos sécio- histéricos e politicos distintos ¢ preciso conhecer,
apropriar-se desses saberes e respeitar seu modo de ser, pensar e comportar-se.
Nossa identidade é revelada pela maneira que nos comportamos e nos

expressamos (MOREIRA, 2013), por isso resgatamos a maxima: When in
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Rome, do what the Romans do ou Alld donde fueres, haz lo que vieres, ou seja,
temos que ser parabdlicas e camaledes e nos adaptar ao contexto. Dessa forma,
fica explicito que nio hd que se separar lingua de cultura (DURAO;
FERREIRA, 2004; FERREIRA, 2020b, 2020c; FERREIRA; DURAO,
2002, 2021a, 2021b, 2021c, 2021d), uma vez que estio entrelacadas em uma
relagdo simbidtica, ou seja, ambas coexistem e se beneficiam mutuamente, tal
como uma reflete a outra, expressando suas peculiaridades.

Contemplar matizes culturais em sala de aula, nesse sentido, nio é
bananeira que jd deu cacho, pois ainda se tem uma compreensio equivocada ou
restrita do que vem a ser cultura e como ela se encontra presente em tantos
aspectos de nosso cotidiano. Entendemos que para comunicar-se ou traduzir
em outra lingua, é necessdrio apropriar-se, também, de aspectos culturais
(DURAO, 1999; 2002a, 2002b, 2004; FERREIRA, 2012, 2013, 2018, 2019a,
2019b, 2019¢, 2020a, 2020b, 2020c; GIMENEZ, 1998; GIMENEZ, 2002;
MOTTA-ROTH, 2003, 2006; OLIVEIRA, 2013, 206; SILVA, 2016;
ZANATA, 2009), a fim de ndo cair em armadilhas ou passar por situagdes
desagraddveis por desconhecer esses elementos, o que ocasiona os choques
culturais. Para que nfo se torne mais um pepino e ou outro abacaxi que teremos
que descascar. Portanto, recomendamos ir além dos saberes linguisticos para
transitar com seguranc¢a entre as linguas materna e estrangeira/adicional e
comunicar-se com propriedade. Em outras palavras, contemplar matizes
culturais pode se dar mediante um variado Jeque de opsies e os beneficios sio
visiveis e indubitdveis, por isso afirmamos que se apropriar do componente
cultural é uma mdao na roda para professores, aprendizes e tradutores de linguas.
Os beneficios sdo reais, as contribui¢des sio vilidas, tdo certo quanto a luz de
cada amanhecer.

Em suma, cultura é um conjunto de elementos que fazem com que
pertencamos 2 determinada comunidade linguistico-cultural X e nio a outra.
E 2 maneira de sentir, pensar, ver, falar, vestir-se, comer, olhar, tocar (ou nio),
gesticular, comemorar, divertir-se, interagir, agir ou portar-se; enfim, o modo
peculiar de traduzir o mundo e conceber a realidade, bem como tudo 2 nossa
volta. Nio € s6 o biétipo, o sotaque e os gestos (CESTERO MANCERA,
1999; FERREIRA; SANCHES, 2005; FONSECA, 2013; RODRIGUES,
2010; SANCHO SANCHEZ, 2001) que explicitam ser quem somos, é todo

um amdlgama de elementos e aspectos linguisticos, fisicos, comportamentais,
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ideolégicos, pragmiticos, culturais, herdados e repassados a cada geragio,
estabelecidos e aceitos por toda a comunidade. Enfim, é o que nos define,
marca e identifica. Assim, ndo ¢ algo que estd na moda ou fora dela, nio é
melhor ou inferior aos conhecimentos gramaticais ou fonéticos. E um saber
interpretado como mio na roda, pau para toda obra, no contexto comunicativo
(discurso oral e escrito). Portanto, para nio nos sentirmos como uma barata
tonta, ou seja, totalmente perdido, sugerimos que o aprendiz se aproprie,
também, dos conhecimentos culturais, que estdo entrelagados aos linguisticos.

A MODO DE CONCLUSAO

Falar de cultura em aulas de linguas materna e estrangeiras/adicionais
nio é chover no molhado, pois ainda se possui o entendimento equivocado e
reducionista de que contemplar aspectos culturais é comentar somente acerca
de festividades, datas comemorativas. Os fraseologismos também contemplam
elementos linguistico-culturais em relagdo simbiética e harmonica,
colaborando para que se alcance um discurso mais fluido, natural e préximo da
lingua meta, por isso advogamos pela sua apropriagio e explicitamos preceitos
tedricos, exemplificamos e sugerimos algumas praticas.

Trabalhar matizes culturais nas aulas de linguas materna e
estrangeiras/adicionais é necessdrio 4 formagio do aluno, visto que possibilita
reflexdes que fomentam o exercicio da cidadania e incitam préticas ou agdes
sociais, pois promove espago para ressignificar valores, ideologias, posturas,
além de possibilitar que se (re)pense a identidade do outro, bem como a
propria, evidenciando linguas, culturas e identidades em contato/em contraste.
Nesse sentido, decidimos por trabalhar os elementos linguisticos entrelagados
aos culturais sob o viés dos fraseologismos, uma vez que fazem parte do nosso
cotidiano, ou seja, estdo na boca do povo.

Abarcar  aspectos linguistico-culturais, sob o prisma dos
fraseologismos, nio é “pisar em ovos”, “nem descascar abacaxi”, ou seja, é um
saber do qual o aprendiz precisa se apropriar para nio ser mal interpretado ou
deixar de compreender algo; evitando choques culturais e para néo ter que se
esquivar dessa temadtica ou, ainda, julgar equivocadamente os fraseologismos
como um “pepino” ou uma questio problemdtica a ser resolvida que o faz

arrancar os cabelos. Fraseologismos nio sio uma “pedra no sapato”, “sinuca de
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bico”, nem “trabalho de Sisifo”, por isso o dominio desse saber ndo deveria ser
visto como obsticulo intransponivel, pois néo se trata de nenhuma adversidade,
tribulagdo, inconveniente ou contratempo para alcancar a proficiéncia
comunicativa, justamente o contrario. Por outro lado, também ndo ¢ “mamao
com agucar”, pois a maioria dos curriculos e dos materiais diddticos néo
contempla esse conteddo, por conseguinte, aprendizes de linguas
estrangeiras/adicionais demonstram desconhecimento ou dificuldade para
compreender e encontrar correspondentes de certos termos em lingua materna.
Esse assunto, portanto, requer (maior) inser¢io em materiais e recursos
diditicos e implementagdo em sala, a fim de que o aprendiz tenha consciéncia
da relevincia e das contribui¢ées dos fraseologismos no discurso oral e escrito,
isto é, em diversas situagdes reais de comunicaggo.

Constatamos que, por meio da informagio e das reflexdes advindas da
temdtica, hd beneficios para a formagio e transformagio do aprendiz, o que
contribui para o aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem da
lingua meta, bem como para o incentivo da pritica social e do respeito e
acolhimento 4 diversidade em diversos setores (linguistico-cultural, étnico-
racial, religioso, de género). Os fraseologismos, portanto, nos (re)vestem com
a roupagem da lingua-cultura(s) meta, possibilitando e impulsionando que nos
coloquemos no lugar do outro para poder ver, sentir, interpretar e agir como
ele, estimulando o relativismo e, assim, a compreensio, o respeito e o
acolhimento. Enfim, reiteramos que os fraseologismos sdo uma verdadeira mio

na roda para aprendizes, sobretudo de linguas estrangeiras/adicionais.
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Cultura y Deporte de Espaiia, 2015. p. 212-234.

ZANATTA, Rosangela. Abordagens de ensino de cultura na aula de
Portugués (brasileiro) para Falantes de Outras Linguas. In:
FURTOSO, Viviane Bagio (Org). Formagio de professores de portugués
para falantes de outras linguas. Londrina: Eduel, 2009. p. 158-181.
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CAPITULO 6

“A4QUI TOCA CAMELLAR”: EL. USO DE ZOONIMOS
COLOMBIANOS EN LAS CLASES DE ESPANOL COMO LE

Gabriel Amancio de Oliveira

Claudia Cristina Ferreira

A MODO DE INTRODUCCION

El entorno donde sucede el aprendizaje de lenguas extranjeras es
mutable y siempre con innovaciones de forma que el discente tenga un rol
positivo en su proceso de aprendizaje. Con este norte, el docente estard
contribuyendo para el desarrollo del aprendizaje de la lengua meta vy,
consecuentemente, optimizacién de las estructuras comunicativas para ampliar
sus conocimientos lingtiisticos, culturales y pragmaticos. Segin Alvarez (2011,
p- 109) con el aprendizaje de una LEA' ocurre la acumulacién de elementos
que aportan para el progreso de la imaginacién y creatividad, aspectos que
proporcionan dominio lingiistico de acuerdo a las necesidades del estudiante.
De ese modo, es necesario que el docente implemente metodologias que
contribuyan al aprendizaje y queden en la memoria de largo plazo del
estudiante.

Asi como es importante y pertinente acercar los alumnos a los
contenidos de la clase, es adecuado presentarles elementos que les serdn de
utilidad si un dia se presentan en situaciones reales con hablantes nativos. El
conocimiento previo de esos elementos reducird la posibilidad de choques
culturales, mejor aceptacion a lo diferente y, por ende, un crecimiento del 1éxico
debido a la exposicién. Son muchas las posibilidades de trabajar en las clases
de lengua espafiola con matices (inter/trans)culturales, lo relevante es que el
estudiante pueda comprenderlos, asimilarlos y utilizar dichos contenidos.
Podemos usar, por ejemplo, expresiones idiomdticas y proverbios, ambos
estudios de la fraseologia, para promover actividades donde los alumnos
aprenden de manera dindmica y desde una metodologia activa.

! En este articulo, utilizamos la nomenclatura LEA para referirse a lengua extranjera/adicional.
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Monteiro-Plantin (2017, p. 1) nos explica que hay dos significados
acerca del término fraseologia: (a) conjunto de unidades fraseolégicas, con
mintscula y (b) asignatura cuyo objeto de estudio son las unidades
fraseoldgicas, Fraseologia con mayuscula. A modo de informacién, la autora
define que las unidades fraseoldgicas son combinaciones unidades léxicas,
formadas por dos o mds palabras que constituyen la competencia discursiva de
los hablantes, la autora aun informa que son usadas en momentos especificos y
muchas veces inconscientemente.?

En la comunicacién diaria, es comin y corriente encontrar la mencién
de las unidades fraseoldgicas para exclamar o dar destaque a una situacion, eso
sucede a través de las expresiones idiomdticas, proverbios, refranes, etc. Mattos
(2003, p. 274) entiende las unidades fraseol(')gicas3 como combinacién de mis
de una palabra con caracteristicas de una lengua. Desde esa perspectiva,
podemos entender que lengua y cultura son inseparables, es decir, caminan
juntas a la hora de ensefiar una lengua sea extranjera/adicional o materna, para
eso podemos utilizar expresiones idiomdticas y proverbios, aspectos que serdn
abarcados en este articulo.

Para Xatara (1997, p. 149), las expresiones idiomaticas son “una lexia
compleja indescomponible, connotativa y cristalizada de un idioma por la
tradicion cultural™. De acuerdo con Pedro (2007, p. 39), las expresiones
idiomdticas estdn incorporadas en todas las lenguas y forman parte de la cultura
de una comunidad lingiiistica. Ademds, la autora sefiala que esa situacion refleja
visién de mundo, valores, actitudes, emociones y otros aspectos que comportan
una determinada realidad.

Aclaramos que para el titulo de este capitulo elegimos la expresion
‘Aqui toca camellar, pues el animal camello nos remite a trabajar mucho, es un
idiomatismo utilizado para una situacién en la que un individuo se dedica

intensamente a algo y es lo que hacen muchos de los profesores, no solamente

Traduccién nuestra. Texto original: “sio combinagdes de unidades léxicas, relativamente
estdveis, com certo grau de idiomaticidade, formadas por duas ou mais palavras, que
constituem a competéncia discursiva dos falantes, utilizadas convencionalmente em contextos
precisos, ainda que muitas vezes de forma inconsciente”.

Traduccién nuestra. Texto original: “pode-se entender por unidade fraseolégica as
combinatdrias de mais de uma palavra, de caréter estdvel e tipicas de uma determinada lingua”.

Texto original: “expressio idiomdtica ¢ uma lexia complexa indecomponivel, conotativa e
cristalizada em um idioma pela tradigdo cultural”.
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de lenguas (materna extranjera/adicional). Sefialamos que no es comidn o
corriente encontrar camellos en Bogotd, como hay en regiones del desierto del
noreste de Africa, Asia y Oriente Médio, sin embargo, es una expresion
idiomadtica que se cristalizé y es utilizada en Bogotd porque traduce la accién
de trabajar intensamente, asi como los camellos que trabajan largos periodos
con cargas y personas. Dicha representacién o analogia se incorporé al discurso
de esa comunidad lingtistico-cultural. Ademds, como estamos hablando de
zoénimos, esta expresion idiomadtica es apropiada a la temdtica discutida en
nuestro texto. Conviene destacar que hay variaciones, en otro paises hispanicos,
de esa expresion idiomatica, pero el significado se mantiene. Asi pues, ‘trabajar
como una mula’, ‘trabajar como un burro’, ‘trabajar como un chino’ y ‘trabajar
como un enano’ son sinénimos de ‘aqui toca camellar’ o, simplemente
‘camellar’. A modo de aclaracién, dicha expresién también existe y es utilizada
en Portugués de Brasil, donde no se encuentra ese animal a menudo, pero la
expresién no deja de explicitar la estrecha cercania entre el contexto lingiistico
y cultural’: ‘camelar’, ‘trabalhar como um camelo’, ‘trabalhar como uma mula’
o ‘trabalhar como um burro’.

Junto a las expresiones idiomdticas que presentan caracteristicas y
visién de una comunidad lingiistico-cultural sobre una lengua, podemos
encontrar otro elemento que compone la fraseologia, el proverbio. A su vez,
Szvmanska (2003, p. 320) entiende que proverbio es el enunciado de una
cultura erudita, pero con la capacidad de brindarle al locutor un valor moral.
Pedro (2007, p. 42) acenttia que los proverbios tienen vida y son introducidos
en el discurso, utilizan de metédforas para su comunicacién y su significado se
encuentra estabilizado.

Cuanto a su valor, podemos subrayar que

Cuando uno se refiere a fraseologismos que evidencian explicitamente matices lingiistico-
culturales, designamos ‘culturemas’, que son definidos como “[...] unidades semiético-culturais
infinitas, verbais ou paraverbais, linguisticas ou extralinguisticas, compartilhadas por
determinada comunidade X, que servem de referéncia e modelo para que se comparada a outra,
possam identifici-las como parte da identidade da comunidade X e nido da comunidade Y;
podem dar margem ao surgimento de intimeras UFs, entretanto, ndo obrigatoriamente”
(FERREIRA, 2018, p. 508). Para outras informagées, ver: FERREIRA, Cléudia Cristina.
Mais um abacaxi para descascar ou uma méo na roda? Os culturemas no processo de ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras/adicionais. In: FERREIRA, Claudia Cristina. Vade
Mecum do ensino das linguas estrangeiras/adicionais. Campinas: Pontes, 2018. p. 491-524.
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Elvalor comunicativo de este tipo de frases es evidente, puesto que,
en su aplastante mayoria, son expresiones conocidas y empleadas
por un nimero muy amplio de hablantes nativos que al recurrir a
ellas, se identifican con su contenido. Al igual que los dichos
populares, frases hechas u otras versiones de enunciados
paremioldgicos, los refranes y proverbios frecuentemente forman
parte integrante y fija del repertorio léxico tanto del acto
comunicativo oral como del lenguaje escrito. (SZVIMANSKA,
2003, p. 320)

A vpartir de lo presentado, podemos entender y aclarar sobre cémo las
expresiones idiomadticas y los proverbios son usados por los hablantes naturales
de una lengua extranjera/adicional y que este tiene aportes relevantes para el
conocimiento, asi que llevarlos a las clases es hacer con que los estudiantes
tengan mejor acceso a situaciones y muestras reales de uso de la lengua meta.
Por lo tanto, el objetivo de este articulo es presentar elementos que componen
expresiones idiomadticas y proverbios, a la luz de los zo6nimos y subrayar qué
contribuciones pueden dar a conocer a lo que se atafie para las clases de espafiol
como lengua extranjera/adicional. Para eso, presentamos expresiones
idiomdticas y proverbios, que evidencian zo6nimos, vivenciadas en la ciudad de
Bogotd, capital de Colombia, basadas en la experiencia/vivencia como

estudiante de intercambio, de uno de los autores, en la Universidad Nacional

de Colombia (UNAL).

MARCO CONCEPTUAL Y DISCUSION

Es necesario que los docentes suministren clases donde los alumnos
tengan un rol activo a lo que se refiere el desarrollo de las actividades.
Conforme Auquilla et al (2020, p. 839) es impredecible aplicar nuevas
metodologias de ensefianza de modo a proporcionar mejor interaccién oral en
la lengua meta un aprendizaje significativo. Asimismo, los autores también
estin de acuerdo que los alumnos sean el centro de su proceso de ensefianza,
que el aprendizaje sea activo y que el discente crea su conocimiento mediante
la reflexion e interaccion con el medio, colegas y docentes. (AUQUILLA et al.
2020, p. 841)

La innovacién es considerada como un nuevo camino que va en contra

de lo tradicional, es un desafio en el que las instituciones educativas deben
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utilizar medios personales y materiales para que los estudiantes logren producir
(ORTEGA, 2018, p. 301). Para obtener un aprendizaje significativo y
enriquecedor es fundamental que las clases de idiomas sean llevadas a cabo con
elementos culturales los cuales afloran las ganas de aprender, conocer y respetar
la cultura de aquellos tenidos como distintos a nosotros. Ante a esto, les
presentamos ejemplos de zoénimos bogotanos, que forman parte de unidades
fraseolégicas y pueden ser empleados en las clases de LEA como una forma de
aprender empleando las nuevas metodologias y, si posible, las nTIC ©.

Los zo6nimos son entendidos como expresiones que emplean los
animales a la hora de comunicarnos con los interlocutores. Para Keki¢ (2008,
p. 112), los zo6nimos el uso del animal con un ‘valor cultural’, en él hay un
reflejo del valor que cumple en la fraseologia.

Fan (2015, p. 7), en su obra “El sentido cultural de los zo6nimos en
chino y en espaiiol”, nos ensefia que tenemos un contacto continuo con los
animales, puesto que

A o largo de la historia, los animales han desempefiado un papel
muy importante en la vida del ser humano. A través de los
continuos y frecuentes contactos con ellos, las personas han creado
gran cantidad de nombres de animales, los cuales no solo designan
a estos animales, sino que también sirven como portadores y
simbolos de las ideas del hombre debido a la universalidad del
pensamiento. No obstante, en muchas ocasiones la asociacién de
estos nombres con su sentido figurado no siempre estd basada en
pruebas cientificas, sino mds bien varfa segun las diferentes

naciones, culturas, tradiciones, costumbres y hébitos.

Podemos entender que las unidades fraseoldgicas con zo6nimos estin
inculcadas en la cultura y visién de mundo de una sociedad, de cada comunidad
lingtiistico-cultural; ellas sirven también como simbolos, sin embargo, se
emplean en las tradiciones, costumbres de la regién en que se desarrolla. A su
vez, Budny (2020, p. 308) sostiene que “los zoénimos reflejan la vida, el
comportamiento, la historia y la cultura de un pueblo que los utiliza, establece

¢ Nuevas Tecnologias de la Informacién y Comunicacién.
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un relacionamiento estrecho con el pasado cultural, con el ambiente geogréfico
y las costumbres de ese pueblo”7.

La autora apunta que las expresiones fraseolégicas, que utilizan
animales, categorizadas como zodénimos, evidencian matices culturales, puesto

que

[...] las expresiones fraseoldgicas zoonimicas terminan por
“exponer” la cultura de estas comunidades, de manera ludica y
colorida, trayendo escenas de historias vividas y comportamientos
asumidos. Y las expresiones figuradas como proverbios,
expresiones idiomdticas, [...] son decodificadores naturales para
comprender creencias, costumbres y convenciones sociales;
convenciones que orientan los usos de las lenguas y posibilitan que
el hablante exprese y comprenda pensamientos, emociones y
visiones del mundo como usuario de ese sistema de comunicacién.

(BUDNY, 2020, p. 308)®

Tanto Fan (2015) como Budny (2020) estin de acuerdo que los
zoénimos representan el contexto histérico-social y cultural, su visién de
mundo, su ideologia, su identidad, por eso, al utilizar ‘aqui toca camellar’,
expresién utilizada en Colombia, Ecuador y México, aunque no sea comin
encontrar camellos en estos paises, tampoco en Brasil, la expresién representa
aspectos lingiistico-culturales, cuyo significado nos remite a trabajar mucho,
dicho fraseologismo se refiere a la representacién de este animal en las
sociedades y culturas colombiana, ecuatoriana, mexicana y brasilefia, por eso
hay un equivalente transparente en portugués de Brasil. En otras palabras, se
puede decir que hay toda una carga semdntica por detrds de su uso, distinto al
habla formal, estindar o normativa de comunicacién.

Traduccién nuestra. Texto original: “refletem a vida, o comportamento, a histéria e a cultura
do povo que as utiliza, estabelecendo um relacionamento estreito com o passado cultural, com
o ambiente geografico e os costumes desse povo”.

Traduccién nuestra. Texto original: “[...] as expressdes fraseolégicas zoonimicas acabam por
“expor” a cultura dessas comunidades, de forma lidica e colorida, trazendo a tona cenas de
histérias vividas e comportamentos assumidos. E as expressoes figuradas como provérbios,
expressdes idiomaticas, [...] sio decodificadores naturais para o entendimento de crengas,
costumes e convengdes sociais; convengdes que norteiam os usos das linguas e capacitam o
falante a expressar e a entender pensamentos, emogdes e visdes de mundo como usudrio
daquele sistema de comunicagio”. (BUDNY, 2020, p. 308)
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Los zoénimos son empleados por el pueblo, en la calle, los colegios, los
parques, entre amigos, o sea, estd en la sangre de la gente. A lo que se refiere a
una metodologia innovadora, es vilido presentar a los alumnos los zo6nimos y
es posible trabajar con ellos en conjunto con las nTIC’. A partir del uso de las
TIC podemos llevar a cabo en las clases actividades y contenidos con el uso de
los zoénimos y su uso en la comunicacién social.

En las tablas a continuacién, podemos encontrar ejemplos y significado
de algunos zodénimos presentes en expresiones idiomdticas y proverbios del
espafiol. Asi pues, a continuacidn, les presentamos algunos zoénimos

vivenciados en Bogotd, Colombia.
Tuabla 1 - Ejemplos de zoénimos en expresiones idiomaticas del espafiol

Animal Significado cuando lo Ejemplos de uso
usamos hacia una persona
- Tener una culebra Por tanto, comprar ahora
tiene una culebra que le
/ Uno tiene una culebra tardard un par de meses o

cuando debe dinero a @ afios en pagar.

L= alguien. Es lo mismo que
tener una deuda. Dofia Gloria tiene muchas
La culebra culebras.
Ser un(a) avispado(a) Nicolds es un avispado, se

dio cuenta y consigui6é las
Se entiende como un boletas para el concierto de
avispado aquél que es muy = Morat.
astuto, muy inteligente.

Daniela es una avispada en

todo que hace.

Entendemos por Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién al “conjunto de todas
aquellas tecnologias que se relacionan con la comunicacién, el almacenamiento, el
procesamiento y la transmisién de informacién y que proporcionan nuevos conocimientos para
una mejora en el desarrollo profesional, personal y educativo”. (ADELL, 1997)
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Ser un(a) sapo(a) Paola es una sapa, les contd
el secreto de Pablo a todos.

Son sapos aquellos que se

meten en asuntos ajenos, son iAy, ya, no seas sapo, Mateo!

chismosos, falsos.

Ser loro(a) Betty es una lora, no deja de
hablar.

Nos deparamos con un loro

cuando nos pillamos con = Ya Juan Felipe, no seas loro,

quien habla mucho, que no = todos tienen su momento.

deja de hablar.

Elloro
Fuente: los propios autores

En la tabla visualizamos algunas posibilidades de zo6nimos que pueden
ser puestos en préctica en las clases de espafiol, otra cosa, es que es posible
estudiar el vocabulario y abordar aspectos culturales en las actividades, asi
tenemos la lengua y la cultura convirtiendo nuestras clases en momentos
dindmicos y significativos.

Ahora, les presentamos algunos ejemplos y el uso de zodnimos
presentes en proverbios en espafiol.

Tabla 2 — Ejemplos de zo6nimos en proverbios del espafiol

Proverbio Significados y ejemplos

Cria cuervos y te sacardn los ojos. Es utilizado cuando después de haber pasado
mucho tiempo con alguien, de querer a la
persona, la misma se vuelve contra usted.

Te avisé, Carmen, no debias haber confiado

en Mario. Como dicen: jCria cuervos y te

sacardn los ojos!
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Entre mds vacas, menos leche. Se dice cuando muchas personas hacen la

misma cosa, pero a nadie le sale bien.

Uy, el profe nos solicit6 una tarea, pero paila,
no nos salié nada bien. Ay ‘mija’, entre mds

vacas, menos leche.

Cuando le damos un consejo a alguien pues

prevenir es lo mejor que podemos hacer.

Abuela, no hace falta que me digas eso, ya lo

sé. Bueno, es para prevenirte, jel diablo es

puerco!
e/
D D/
Salte aqui y reclame un mosco. Hace mencién a una persona metida, bocona,

chismosa y metiche, alguien que quiere saber

para chismosear.

A ellos les encanta chismosear. Salte aqui y

reclame un mosco.

Fuente: los propios autores

Los zo6nimos presentes en expresiones idiomadticas y en proverbios son
ricas y auténticas oportunidades para perfeccionar la competencia
comunicativa, puesto que evidencian aspectos lingtiisticos y culturales
enlazados, ademds de acercar los estudiantes a la realidad de una comunidad
hispanohablante. Lo que el docente puede hacer es proponer actividades con
expresiones idiomadticas y proverbios de distintos paises hispanicos, los que mds
les interesan, para abarcar en las clases, trabajando el léxico u otros contenidos
lingiiistico-culturales de acuerdo con el contenido programitico que se debe
trabajar, bien como contemplar las necesidades del aprendiz y el objetivo del

curso.
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PROPUESTA DE ACTIVIDAD

En esta seccién les presentamos una propuesta diddctica con el objetivo
de evidenciar la teoria transpuesta en la prictica. La actividad abajo estd
planteada para alumnos de la secundaria o bachillerato, de 12 a 18 afios. Es una
actividad ladica que puede ser propuesta en conjunto con aplicaciones como
por ejemplo la rueda del azar, encontrada en Wordwall.

Wordwall: ;:Con qué animal voy?

Fuente: https://wordwall.net/es/resource/25131039/con-qué-animal-voy

La actividad puede ser llevada a cabo en 30 minutos y con el
acompafiamiento del docente después de una breve explicacién. Para eso, es
necesario acceso a la internet, computadora, celular o tableta. El docente puede
girar la rueda y preguntar al alumno si él conoce o se acuerda de alguna
expresién en espafiol en su lengua materna o la lengua meta y asi ir explicando
poco a poco el contenido. También es posible hacer una bisqueda por otras
expresiones y proverbios sobre otros animales. Al final de la actividad, el
docente les puede pedir que para la préxima clase investiguen, traigan y

presenten mds informacién acerca de los zo6nimos de su cultura.
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A MODO DE CIERRE

Son muchos los cambios que los docentes tienen que hacer de forma
recurrente para que las clases de lenguas se conviertan en un momento de
aprendizaje significativo. La propuesta de trabajar con zodnimos es una forma
de convertirlas en un espacio dindmico y auténtico, ademds de acercar a los
alumnos a la visién de mundo que tienen otros pueblos. De ese modo,
estaremos proporciondndole al alumno espacios para que pueda aprender otras
culturas, colaborando para su expansién léxica (XATARA, 2012), bien con
desarrollar una postura de acogida y respeto a la diversidad en todos sus
aspectos (religiosa, racial, de género) y, consecuentemente, combatiendo
posibles visiones estereotipadas o prejuiciosas. Convergimos con Auquilla et al.
(2020, p. 842) cuando sefialan que el aprendizaje del lenguaje oral ha de
desarrollarse de una manera comunicativa con actividades significativas para
los aprendices.

Siendo asi, es relevante planificar una clase con aspectos que
constituyen la comunicacién comin y corriente, con lo se escucha en contextos
informales, la calle, pues estaremos condicionando a los estudiantes a un
aprendizaje plural y genuino.

Con el mundo cada vez miés tecnoldgico es fundamental innovar las
metodologias y, a veces, incluso salir de lo tradicional hacia un método
comunicativo/participativo. El docente estd para auxiliar al alumno en su
trayectoria de construccién del conocimiento, él comparte lo que sabe sumando

con un granito de arena, pero lo importante es que él desarrolle su autonomia.
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CAPITULO 7

ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA ALEMA PARA
OBJETIVOS ESPECIFICOS (LAOE) NA MODALIDADE
ONLINE

Greice Bauer

Alain-Philippe Durand

INTRODUCAO

No atual cendrio politico-econdmico brasileiro, observa-se importante
fluxo migratério do Brasil para paises da Europa. Um dos destinos procurados
é¢ a Alemanha. Tal fendmeno vem ocorrendo hi anos em fungio de
configuragdes e interesses mutuos. Por um lado, hd atrativos por melhores
condi¢oes de trabalho por parte de profissionais brasileiros do ramo da satide e
de outras dreas do campo das exatas, como engenharias e tecnologias da
informagio (TT). Muitos profissionais brasileiros vislumbram ingressar no
mercado europeu por meio da oferta de seus servi¢os. Por outro lado, paises
como a Alemanha, necessitam de mio-de-obra especializada para atender
demandas sociais prementes. H4d necessidade de meédicos, enfermeiros e
técnicos da drea da saide. Diante dessa relagio de oferta e procura, surgiram
empresas e organizagdes nao-governamentais, tanto alemas quanto brasileiras,
que oferecem suportes para ambos os lados, através de agbes de intermediagio
para a contratagio de profissionais estrangeiros.

Os candidatos que desejam pleitear uma vaga precisam contemplar

alguns requisitos como:

a) conhecimento do idioma;

b) wvalidagio do diploma brasileiro no pais (Anerkennung, em
alemio);

c) visto de trabalho.

Em virtude dessas exigéncias surgiram duas questdes salientes que

merecem ser comentadas. A primeira concerne as agdes de empresas nio
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governamentais e particulares, que, por um lado, oferecem servigos de suportes
burocraticos e formativos e, por outro lado, se propdem a intermediar a¢des 2
inser¢io dos candidatos que buscam se integrar no mercado de trabalho
alemdo. Em funcdo das exigéncias do pais estrangeiro, as empresas oferecem,
em seus pacotes de servicos, suportes as tramitagdes legais e formagio em
lingua alemi. Todavia, a formagio no idioma estrangeiro, em muitos casos, é
insuficiente. Nesse sentido, o segundo aspecto a ser considerado concerne a
necessidade de busca por aulas de refor¢o ou de aperfeicoamento em lingua
alemi, por meio de cursos sincronos realizados na modalidade remota. A
escolha por aulas “a distdncia” se deve a diferentes questdes, entre elas se destaca
a otimizagio do tempo de estudo, a flexibiliza¢io de horérios e os valores da
hora/aula.

Como mencionado anteriormente uma das condi¢es iniciais, exigidas
do candidato que vislumbra trabalhar na Alemanha na drea da satde, concerne
ao desenvolvimento de habilidades especificas na lingua do pais de
acolhimento. No caso da Alemanha, o CERF (Quadro Comum Europeu de
Referéncia para Linguas) isto é, o GER (Gemeinsamer europiischer
Referenzrahmen fir Sprache) é tomado como base para a avaliagio do grau de
proficiéncia dos candidatos, que devem demonstrar dominio minimo do nivel
B2. As habilidades linguisticas constituem quesito sine quoi non na etapa de
pré-selecio de potenciais candidatos & ocupagio de cargos em hospitais e em
outras institui¢des de saide. Em geral, os cursos de lingua oferecidos pelas
empresas de intermediagio possuem muitos estudantes nas turmas. Outrossim,
consistem em cursos ‘“acelerados”, condensados e, por conseguinte,
insuficientes para que o pretendente disponha de condi¢des minimas 2
aprovagio nos exames oficiais, que implicam o dominio de habilidades de
competéncia e desempenho (i.e., performance) no idioma alemio.

Conforme o GER (2001), o nivel B2 pressupée que o candidato seja
capaz de compreender as principais ideias de textos complexos, versando sobre
temas explicitos e implicitos. Alguns testes também incluem assuntos e temas
de natureza técnica da drea médica. De acordo com GER (2001), os candidatos
a0 exame de proficiéncia em lingua estrangeira devem demonstrar habilidades
de comunicagio espontinea e fluente, similar a conversas cotidianas, comuns
entre falantes nativos. Os didlogos deveriam ocorrer sem grandes esforcos por
parte dos interlocutores. Ainda, segundo o GER (2001), o candidato deveria
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ser capaz de expressar suas ideias de forma clara, sendo capaz de versar sobre
ampla gama de temas. Deveria também saber expor apreciacoes valorativas
sobre questdes presentes, passada e futuras. Tais critérios sdo adotados nas
provas oficiais do Instituto Goethe e do Telc (The European Language
Certificates) em suas avaliagdes para a certificagio do nivel B2.

A formagio base, em lingua alemd, oferecida pelas empresas de
intermediagdo, se estende em geral por, no maximo, 18 meses. Observou-se
nessa averigua¢do que na maioria dos casos esse periodo se revela insuficiente,

sobretudo para individuos que:

a) possuam o portugués-brasileiro como lingua materna, tendo
em vista as diferencas salientes entre a lingua neolatina e a
lingua germanica;

b) apresentem eventuais dificuldades prévias em relagdo ao
dominio de habilidades de compreensio e expressio em
lingua materna;

c) apresentem baixo desempenho em leitura, escrita e
letramento em lingua materna;

d) tenham dificuldades inerentes no processo de dominio de
linguas estrangeiras, em particular da lingua alem3;

€) se encontrem em situagbes de estresse, diante de eventuais
presses intrinsecas as situagdes de adaptagdo a vida no pais
estrangeiro;

f) sejam tomados por nervosismo, diante do rigido processo de
avaliagio do grau de proficiéncia em lingua alemd,
particularmente circunscrito na exigente drea que constitui o
campo da satde.

Por conta de fatores dessa ordem, muitos candidatos ndo atingem o
nivel exigido para o idioma apés o periodo de instrucio linguistica oferecido
pelas empresas de intermediagdo, ou seja, o nivel B2. Cabe destacar, que diante
de suas metas financeiras, algumas empresas convocam e encaminham
profissionais brasileiros 4 Alemanha mesmo sem terem atingido graus
satisfatérios de compreensio e desempenho no idioma estrangeiro. Outrossim,
parcela considerdvel inicia suas atividades de estigio nas institui¢bes de saide

sem dispor de reconhecimento do diploma. Os contratados prévios sio
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encaminhados para hospitais, asilos e casas de saide para exercer suas fungdes,
sendo obrigados a continuar o estudo da lingua, pois os contratos mais sélidos
s6 se efetivardo a partir da obtencfo do nivel B2. Paralelamente, os candidatos
precisam realizar cursos tedricos especificos, destinados a profissionais da satde
para, entdo, poderem realizar a prova de Anerkennung.

Conforme documentdrio Ware Pflegekraft (2021) do programa
Zoom+ organizado pelo canal alemio ZDF tal quadro, gera situagées de
grande estresse em diferentes situacées. Além das diferencas conjeturais entre
culturas, instauram-se problemas de comunica¢io com a administragdo, com
colegas de trabalho, com pacientes. Tal quadro gera uma série de restricdes que
dificultam o processo de regularizagio da situagio do trabalhador estrangeiro
naquele pais. A demonstragio de dominio da lingua alemi, assim como os
aperfeicoamentos linguisticos necessdrios 4 obten¢do o nivel B2 acabam se
tornando dificeis diante da soma de problemas, obsticulos e restri¢des geradas
pela caréncia de instrugées prévias.

A partir dessa realidade, os candidatos se lancam desesperadamente em
busca de aprendizagem e aperfeicoamentos em lingua alemd em tempo
reduzido. Uma das vias possiveis concerne as aulas ditas “particulares”. O
objetivo dos estudantes ¢ evidente: atingir o nivel B2 no menor tempo possivel.
Todavia, o que se observa aqui nesse estudo de caso, do ponto de vista do
professor, é uma busca paralela por acolhimento, ou seja, implicitamente os
estudantes demandam instru¢des com vistas a serem capazes de lidar com
priaticas  metalinguisticas e desenvolvimentos de comportamentos
metacognitivos. Diante das especificidades socioculturais e politicas que
envolvem esse complexo processo, acima descrito, o professor também se vé
diante da necessidade de oferecer aperfeicoamentos em “discernimento”, pois
culturas distintas implicam realidades diferentes e, por extensdo, juizos
especificos. Em resumo, os candidatos buscam muito mais do que o dominio
da lingua alemi. Eles demandam o entendimento de condi¢des ao
desenvolvimento de capacidades que contemplem aspectos préticos préprios a
drea da saude, de forma a responder a objetivos especificos inerentes a atuagio
nesse campo. De fato, a lingua enquanto agio, segundo Puren (2014), constitui
justamente o principal postulado da metodologia acional, atualmente em voga,

juntamente com a abordagem comunicativa.
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Como apresentado no documentdrio Ware Pflegekraft (2021) observa-
se que depois de um ano de estudo da lingua alemi, realizados através dos
servicos oferecidos por empresas privadas de intermediagio, parcela
considerdvel dos candidatos ainda manifestam profundas lacunas formativas e
nio dispdem do minimo que lhes permita atingir seus objetivos, ou seja, a
vislumbrada aprovagio nos testes de controle de habilidades linguisticas, tanto
em termos de competéncia, quanto de desempenho. Logo, no momento sécio-
politico atual, hd grande demanda por aulas de alemdo com vistas a responder
a esse objetivo.

Em razdo das disparidades entre moedas, a hora/aula dos cursos de
linguas estrangeiras no Brasil e na Europa sio significativamente diferentes.
Por tal razdo, muitos candidatos brasileiros residentes no exterior procuram
contratar profissionais que residem e atuam no Brasil, pois oferecem aulas por
valores mais atrativos. A maioria dos candidatos busca contratar aulas
particulares-individuais ou em pequenos grupos. Também escolhem
professores que dominem a modalidade brasileira do portugués e,
principalmente, que possuam conhecimentos especificos sobre cultura alema.
Em sua maioria os cursos oferecidos pelas empresas e na Alemanha usam o
inglés como amparo a resolu¢io de duvidas situadas na relagdo
portugués/alemio, todavia, parte consideravel dos candidatos nio ¢ proficiente
em inglés. No quesito distincia fisica em relagdo as aulas particulares, nio hd
obstéculo para que a situagio de ensino se realize. A modalidade remota, aliada
as atuais plataformas ofertadas no mercado, oferece plenas condigdes para a
realizagio de encontros sincronos, mesmo quando nio se trate de atividades
individualizadas.

O PAR DE LINGUA ALEMAO/PORTUGUES-BRASILEIRO

Inicialmente, sabe-se que o par de lingua: portugués-brasileiro (PB) e
o alemio se caracteriza por diferencas salientes. A primeira lingua, neolatina,
analitica, se organiza, entre outros, pela estrutura sujeito-verbo-predicado. A
lingua alemi, por sua vez, possui casos e pode ser considerada uma lingua
sintética, cuja gramdtica, léxico e conceitos podem apresentar muitas
peculiaridades que a diferenciam do portugués e, por conseguinte, podem
possuir eventuais entraves ao individuo lusé6fono.
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O dominio de linguas estrangeiras, em principio, no caso de sujeitos
adultos, implica e pressupée conhecimento da lingua materna, tanto em termos
de expressividade oral e escrita, quanto de compreensio oral e escrita.
Pressupde ainda habilidades em letramento, ou seja, do uso social da linguagem
em diferentes contextos socioculturais e politicos. O dominio de uma lingua
estrangeira presume conhecimentos culturais e, no caso do campo da satide, hd
ainda a necessidade de conhecimentos de terminologias, expressdes e atos de
fala que remetem as linguas de especialidade e a agbes in Joco, no ambiente de
trabalho. Logo, tanto a preparagio quanto o emprego das linguas de
especialidade em contexto, demandam instrucdes linguisticas, culturais,
préticas e demais sucedédneos.

Em termos formativo-linguisticos, seria ainda essencial vislumbrar o
desenvolvimento de capacidades de interpretagio e de tradugio (Sens large).
Em relagio as habilidades interpretativas caberia considerar que as linguas
constituem formas de manifestagio de linguagens e implicam, de forma geral,
diferentes modalidades semidticas indissocidveis. Cabe considerar que a
capacidade de apreensdo e interpretagio da lingua em contexto pragmdtico
consiste em capacidade anterior s inten¢des de dominio da LE. De fato, elas
subjazem 2 aquisi¢io de um novo cdédigo. Trata-se sobretudo de assimilar
especificidades de contexto sociocultural e politico ligado a lingua estrangeira.
Com efeito, trata-se do dominio da lingua, tanto em termos de competéncia e
desempenho, no patamar da expressio individual, quanto de trocas entre
interlocutores e, naturalmente, do uso da linguagem enquanto agfo, de forma
que o candidato esteja a altura de responder as exigéncias do nivel B2.

O ensino-aprendizagem de lingua alemi, tanto como lingua de
especialidade (LSP), quanto lingua para objetivos especificos (LAOE),
constitui agente-chave, essenciais no processo de dominio da lingua para a
aprovagio nos testes de lingua para atuagio no campo da satide. O exercicio na
drea da medicina consiste em campo no qual eventuais incoeréncias ou falhas
de interpretagio e, consequentemente, de tradugdo podem gerar graves
consequéncias, muitas vezes irrepardveis, implicando responsabilidades
administrativas e legais. Assim, trata-se de um campo em que a precisio
linguistica implica responsabilidade e obriga¢do. Em razio disso, é natural que
os 6rgios competentes do governo Ministério da sadde e Ministério da
Economia e Energia (Bundesministerium fiir Gesundheit; Bundesministerium
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fiir Wirtschaft und Energie) exigem que os profissionais estrangeiros dominem

no minimo o nivel B2, como forma de garantir a precisio nos servigos.

A LINGUA PARA OBJETIVOS ESPECIFICOS (LOS)

As linguas para objetivos especificos se desenvolvem sobre as bases da
lingua geral, todavia, sio marcadas por tendéncias iconograficas, lexicais,
terminoldgicas, sintdticas, semanticas e conceituais. A LOS, em geral, integra
e implica dominio de linguas de especialidade (LSP). Nesse sentido, além das
mencionadas tendéncias de ordem linguistica, torna-se imperativo considerar
questdes de ordem terminoldgica, semantico-pragmitica e conceitual, uma vez
que as LSPs estdo, geralmente, atreladas a ambientes especializados. No caso
presente, os profissionais da drea da satde necessitam desenvolver uma série de
habilidades de forma a contornar toda e qualquer eventual inadequagio
referente ao exercicio de atividades integradas ao campo da sadde.

Considerando as LOSs e as LSPs os exames especificos no dominio da
saide avaliam competéncia e desempenho tanto em lingua estrangeira quanto
em termos de agdo pritica na drea de atuagdo. No Brasil o Instituto Goethe do
Rio de Janeiro oferece conjuntamente com a Agéncia Nacional de Emprego
alema (BFA - Bundesagentur fiir Arbeit) cursos para enfermeiros até o nivel B1,
ja o Instituto Goethe de Sio Paulo oferece o curso preparatdrio para o exame
Goethe-Test Pro Pflege. Os Institutos Goethe e o grupo Telc, ambos
controlam a emissdo de certificados direcionados a drea de saide como
Goethe-Test Pro Pflege e o Telc Pflege. Algumas institui¢cdes, como casas de
saides e hospitais, solicitam dos candidatos a trabalho, esses certificados
especificos.

Os exames Goethe-Test Pro Pflege e Telc Pflege possuem 4 etapas de
controle, a saber: (i) compreensio oral; (ii) compreensio escrita; (iii) expressio
oral e (iv) expressio escrita. Todavia todas essas quatro etapas estdo
diretamente relacionadas a drea da sadde. As situagdes expostas nas provas sio
fundamentadas no cotidiano de enfermeiros atuando na Alemanha em
diferentes estagdes de trabalho, tal como ala psiquidtrica, ala cardioldgica e a
geriatria. Muitos candidatos consideram esse exame especifico mais complexo
e, por esse motivo, optam em realizar a prova normal de nivel B2.
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O ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA NA
MODALIDADE ONLINE.

As atividades sincronas e assincronas, intensificadas com o advento do
isolamento social a partir do inicio de 2020, se desenvolveram
consideravelmente do ponto de vista teérico. Os aperfeicoamentos didaticos e
pedagdgicos elevaram o ensino remoto a patamares similares ao das aulas
presenciais. A égide de um dos pilares de base e inerentes a todo e qualquer
processo de ensino e aprendizagem, o ensino-aprendizagem na modalidade
remota contempla a criagio de condicdes favordveis ao desenvolvimento de
autonomias para o dominio de linguas. Nesse sentido, as aulas de alemio
particulares individuais na modalidade online, destinada a trabalhadores
lus6fonos da saude, atuando na Alemanha, vem cumprindo seus objetivos.

Segundo Leffa (2016, 1988), nos anos 1960, com a instauragio da
abordagem audiolingual, se supds, a época, equivocadamente, que as fun¢des
do professor, enquadrado em ambientes de ensinos tradicionais, estariam
fadadas ao desaparecimento, ou seja, que o papel do professor poderia ser
substituido por instrumentos eletronicos, tais como os reprodutores de dudio e
de imagem. Todavia, a incorporagdo das novas tecnologias aos processos de
ensino e aprendizagem acabou por reforcar o papel dos professores e dos
aprendizes, sobretudo a partir de sua incorporagdo para a criagio de novas
configuragdes de ensino e aprendizagem, ou seja, as salas-ambiente. As
instrumentalizagdes, 4 época ainda eletronico-analdgica, se tornariam itens
indispenséveis nos processos de socializagio do conhecimento, sobretudo no
ambito das ciéncias humanas de modo geral e no ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras de forma especifica, através dos Laboratérios de Linguas.
A partir dos anos 1970, seria muito improvavel encontrar uma sala ambiente
sem projetores de imagens, reprodutores de dudio e de video.

De acordo com Pimentel (2017) a partir dos anos 1990, com o advento
do componente digital e a consequente intensifica¢io do EaD, os
conhecimentos desenvolvidos com base nas préticas audiovisuais se mostrariam
novamente indispenséveis a formagio de publico-estudante com dificuldades
de acesso a institui¢bes caracterizadas pela modalidade presencial. Nesse
sentido, multiplicaram-se exponencialmente as ofertas de cursos,

primeiramente de graduacio na modalidade EaD, e subsequentemente de
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cursos como o EJA (Educagio para Jovens e Adultos) e aulas particulares. De
acordo com Almeida (2010) os avangos alcangados ao longo de mais de trés
décadas de desenvolvimento de novas tecnologias, voltadas 4 modalidade de
ensino-aprendizagem on/ine, fixariam novas bases para atestar a exceléncia da
nova modalidade de formagio ainda considerada como diferenciada.
Paralelamente,  desenvolveram-se novas bases  didatico-pedagdgicas
especificamente voltadas s novas modalidades de ensino.

Os estudantes formados na modalidade on/ine foram contemplados
com o desenvolvimento de uma série de habilidades novas, entre elas:

a) a capacidade de realizagio de atividades de ensino-
aprendizagem de modo auténomo, sobretudo por meio de
aulas assincronas;

b) a possibilidade de flexibilizagio dos hordrios dedicados a
aquisi¢do e aprendizado de linguas;

¢) o trabalho em equipe em ambiente virtual;

d) oemprego e dominio de ferramentas tecnoldgicas de apoio a
aquisi¢do e aprendizagem de LEs;

e) a utilizagio de ambientes e salas virtuais, como também de
plataformas de aprendizagem;

f) a comunicagio clara e objetiva, similar a modalidade
presencial;

g) entre outros.

No inicio de 2020, diante da stbita e urgente instauragio do isolamento
social como medida primordial de combate a pandemia provocada por SARS-
COV-2, o cabedal de experiéncias — desenvolvidas a partir dos anos 1960,
assim como as ferramentas e conhecimentos decorrentes da ado¢io do EaD a
partir dos anos 1990 — foram retomados e intensificados com vistas a
evidenciar, mais uma vez, o papel preponderante do ensino-aprendizagem
remotos na efetivagio ou continuidade de processos formativos. Todavia,
surgiriam, doravante, novos desafios para responder a novas especificidades, ou
seja, todo o arsenal de experiéncia e instrumentos disponiveis foi readequado
para responder a singularidades inerentes as realidades instauradas de modo

subito e fixadas ao longo do processo de isolamento social.
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Trata-se, primordialmente, de lidar com atividades sincronas e
assincronas integradas 4 modalidade remota. Tanto professor quanto
estudantes necessitavam se adequar ao novo sistema ofertado. Na situagio
sincrona as plataformas disponiveis no mercado foram essenciais no campo do
ensino de lingua, pois disponibilizaram diferentes ferramentas e processo, tal
como o compartilhamento de tela, o quadro branco digital, a possibilidade de
dividir a turma em duplas ou pequenos grupos para desenvolver atividades
conjuntas, entre outros, simulando ambientes virtuais, mas muito préximos de
uma sala de aula presencial. No que concerne as parcelas assincronas, os
aplicativos atuais oferecem, entre outros servigos, o compartilhamento de
arquivos por meio de nuvens que contemplam o acesso do estudante, a qualquer
tempo, a materiais primordiais ao aprendizado, entre os quais: exercicios,
textos, dudios, diciondrios, enciclopédias etc. No ensino presencial, antes do
periodo de pandemia, muitos materiais eram sugeridos aos estudantes através
de c6pias impressas e similares.

Essa nova forma de interagio entre mestre e aprendiz, através de meio
remoto, langou, em 2020, novos desafios. Primeiramente, e do ponto de vista
do professor, surgiu a necessidade de expor contetidos de forma a manter a
atengio de estudantes situados em diferentes lugares, contando com diferentes
suportes tecnoldgicos para acessar as exposicdes e discussdes realizadas em
tempo real. Em segundo lugar, e do ponto de vista do estudante, surgiu a
necessidade de programagio e disciplina (leia-se “autonomia”) para realizar as
tarefas de forma ainda mais intensa do que aquela preconizada no ensino dito
“regular”, uma vez que, doravante, o estudante realmente deve assumir parcela
maior de responsabilidade sobre sua prépria formagio. No caso de aprendizes,
imigrantes, trabalhadores, a motivagio para atingir o dominio da lingua é fato

inquestiondvel.

CONSIDERACOES FINAIS

Os movimentos migratérios constituem fato inexoravel diante de uma
série de fatores globais. A busca por melhores condi¢des de vida em paises com
maiores indices de desenvolvimento nio é fato recente. No caso de linguas e
culturas diferentes, a integragio social implica profundas mudancas que sé

podem ser alcangadas por meio de instru¢do linguistica formal. No caso de
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brasileiros visando atuar na drea da saide, o mercado de ensino-aprendizagem
de lingua alema se tornou bastante ativo, abrindo mercado de trabalho paralelo
para professores de LE.

Com as mudangas impostas pelo isolamento social as atividades de
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras demandaram profundas
adaptagbes. O desenvolvimento e instauragio de atividades na modalidade
remota, tanto assincronas quanto sincronas, ocuparam espagos Vvitais no
trabalho com linguas estrangeiras. Para os profissionais da saide, em busca por
formagdo ou aperfeicoamentos em LE, o emprego de plataformas de suporte
foram cruciais no campo formativo. A possibilidade de os profissionais da drea
da saide impulsionarem seus conhecimentos linguisticos com professores
brasileiros nio seria possivel sem tais suportes tecnolégicos, pois os aprendizes
geralmente se situam em diferentes pontos do planeta. Os professores,
naturalmente, precisaram desenvolver suas praticas, de forma a poder lidar com
um sistema novo, repleto de especificidades em relagio as metodologias,
abordagens e préticas de ensino-aprendizagem especificas.

As empresas responséveis pela captagdo de profissionais da drea da
saide — tanto brasileiras quanto as estrangeiras, necessitariam reformular seus
cursos de lingua alema em diferentes sentidos, entre os quais cabe destacar:

e  Desenvolvimento das bases da lingua e da lingua de base;

e Desenvolvimento do alemio de especialidade;

e Desenvolvimento do alemio para objetivos especificos;

e Duragio de horas de instrugio e pratica de LE;

e [Estabelecimento de relagbes entre lingua e cultura, entre
lingua e prética profissional;

Finalmente, cabe destacar que parte considerdvel de trabalhadores
imigrantes que desembarcam na Alemanha para trabalhar na drea da satde
enfrentam uma série de adversidades na Alemanha, que poderiam ser
minimizadas por meio do dominio minimo da lingua. Neste sentido, sendo que
o problema de dominio da lingua alemi é considerédvel entre profissionais do
campo da saide, caberia ao Instituto Goethe no Brasil ou 4 Bundesagentur fiir
Arbeit (BFA - agéncia nacional de emprego alemi) buscar parcerias com
institutos e escolas de idiomas brasileiros para sugerir oferta de cursos do
idioma alemio para objetivos especificos na drea da saide, visto que a demanda
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por profissionais vem experimentando aumento exponencial. Por hora, a
questdo vem sendo tratada sobretudo por profissionais autonomos dedicados
a0 ensino-aprendizagem do Alemio, sobretudo por meio da modalidade
remota, quando deveria ser tratada de forma académico-cientifica e também
através de institui¢des de maior envergadura.
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CAPITULO 8

ASPECTOS CULTURAIS NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE ESPANHOL COMO LINGUA
ESTRANGEIRA A PARTIR DOS PATRIMONIOS
CULTURAIS IMATERIAIS

Patricia Massarute Pereira Polinski

“Si no hubiese diferencias no podriamos entender
siquiera quiénes somos: no podriamos decir ‘yo’ porque
no tendriamos un ‘tit’ con el que compararnos.”. (ECO,

2002, p. 6)

INTRODUCAO

O inicio do ensino de linguas estrangeiras no Brasil sempre esteve
atrelado as influéncias politicas e culturais, incluindo o de lingua espanhola.
Sendo assim, considera-se de grande importincia realizar atividades que ao
mesmo tempo fortalecam o ensino de espanhol como lingua estrangeira
(E/LE) no cendrio educacional brasileiro e que também motivem o aluno.
Além disso, que sirvam para uma formagio intercultural que vd além dos
portdes da escola e que o espanhol, assim como as demais linguas estrangeiras,
recupere sua fun¢io educativa, seu valor enquanto conteddo necessédrio para a
formagio geral do estudante, apagando o valor simplesmente instrumental da
lingua, como aponta Rodrigues (2012, p. 25), valor e fungio perdidos desde a
publicagio da Lei de Diretrizes e Bases de 1961 (BRASIL, 1961).

E neste contexto que este texto surge, sendo, portanto, um relato de
experiéncia docente, vivenciada no Instituto Federal Catarinense (IFC),
campus Araquari, e seu objeto de estudo é o uso de aspectos culturais em aula
de E/LE. Para tanto, propus uma atividade diddtica a partir de alguns
elementos dos Patriménios Culturais Imateriais da Humanidade, tombados
pela Unesco, com foco em paises da América hispanofalante, explorando os
aspectos culturais. Porém, antes, trago um breve histérico sobre o ensino de
espanhol no contexto escolar brasileiro e realizo uma revisio bibliografica
acerca das literaturas existentes sobre a inser¢do do componente cultural no
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ensino de linguas. Por fim, apresento os resultados apds a aplicagio da

atividade.

O ENSINO DE ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA NO
BRASIL

O espanhol como lingua estrangeira comegou a ser ensinado no Brasil
oficialmente no Colégio Publico Pedro II, no ano de 1919. Este processo
politico-linguistico sofreu algumas altera¢des e impedimentos ao longo dos
tempos, entre eles destaca-se a Reforma Capanema, em 1942, durante o
governo Getulio Vargas que, segundo com Leffa (1999, p. 11), embora seja
criticada por alguns educadores como um documento fascista por sua exaltagio
do nacionalismo, foi a reforma que mais destacou a importincia do ensino de
linguas estrangeiras. Outra iniciativa de destaque foi o projeto encaminhado ao
Congresso Nacional do governo Juscelino Kubitschek, no ano de 1956, para a
inclusdo do espanhol no sistema educativo brasileiro. Contudo, entre 1958 e
2001, os 15 projetos que tratavam da inser¢do do espanhol no sistema
educacional do Brasil foram negados. Isso aconteceu, conforme Cardoso e
Veldsquez (2018 p. 2), por influéncias politicas e culturais que paises como
Inglaterra e Franca exerciam em nosso pais.

Em 1961, com a publicacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
(BRASIL, 1961), como demonstra Rodrigues (2012, p. 23), temos uma
“desoficializagdo” do ensino de linguas estrangeiras no Brasil, a partir do
momento em que a LDB/1961 nio faz nenhuma referéncia ao ensino de
linguas estrangeiras, ou seja, as linguas desaparecem completamente da
legislagdo educacional brasileira. Para Rodrigues (2012, p. 34) essa omissio fez
com que Estado, de modo geral, se “desobrigasse” de oferecer lingua
estrangeira com qualidade, chegando mesmo a “terceirizar” seu ensino. Como
consequéncia, Rodrigues indica que a lingua estrangeira passou a ocupar um
status de disciplina complementar, optativa ou extracurricular, levando a uma
constante desvalorizagio da disciplina e a certo fracasso com que até a
atualidade se identifica o seu ensino.

Em 1991, Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai assinam o decreto n°
350, de 21 de novembro, que tratava a constitui¢io de um mercado comum do
sul (MERCOSUL), buscando atender uma politica de integragio dos paises-
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membros em aspectos como: circulagio de pessoas, moedas e também com a
adogio de um idioma para a boa comunicagio entre os falantes. A partir desse
acordo, tanto a lingua espanhola quanto a portuguesa foram instituidas como
idiomas oficiais deste bloco. Tal medida fortaleceu, em certa medida, as
relagdes do ponto de vista linguistico, e em 05 de agosto de 2005 foi criada,
pelo governo brasileiro, a Lei n° 11.161/05, conhecida também como “Lei do
Espanhol”, que determinava a obrigatoriedade do ensino de E/LE nas escolas
de ensino médio publicas e privadas no territério nacional. Embora Rodrigues
(2012, p. 31) em sua andlise desta lei muito bem evidencie falhas na redagio,
que contribuiram para a continuidade de processos de desoficializagdo e para a
possibilidade dos Estados interpretarem o texto de maneiras diferentes e
também como bem lhes conviesse, ndo podemos negar que ao menos, apds
décadas de omissio, uma lingua estrangeira ganhou um espago de
obrigatoriedade de oferta. Porém, como resultado de recorrentes influéncias
externas ao ensino, em 2017, a lei do espanhol foi anulada diante da publicagio
da Lei n° 13415/17 que estabeleceu o novo Ensino Médio.

Neste novo cendrio, a lingua inglesa passa a ser a lingua estrangeira
obrigatéria em todas as escolas brasileiras e, como consequéncia, o espanhol
(assim como as demais linguas estrangeiras) perde espago novamente. Desta
forma, em virias escolas o espanhol deixou de ser a lingua ofertada,
sobrevivendo ainda em algumas como obrigatéria e em outras apenas como
optativa, e isso ainda devido a luta de vérios profissionais da drea. Nas escolas
em que ela sobreviveu como optativa, fica o desafio de concorrer com outras
disciplinas optativas ou com o espago livre na grade horéria do aluno. Embora
haja muitos motivos e beneficios para que se estude lingua espanhola ou
qualquer outra lingua estrangeira, competir com outra obrigatéria em seu
curriculo é um desafio. Portanto, muito mais do que antes, o trabalho do
professor dessa lingua estrangeira requer uma esfor¢co maior, mais elaborado,
criativo, atrativo para o publico e que revele a importincia da aproximagio
cultural entre os povos da América Latina.
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A COMPETENCIA CULTURAL NO ENSINO DE ESPANHOL
COMO LINGUA ESTRANGEIRA

Ensinar e aprender uma lingua estrangeira nio consiste simplesmente
em conseguir uma pronuncia perfeita. Trata-se também de transmitir e
aproximar as culturas destes paises. Em sala de aula, um dos objetivos deve ser
eliminar preconceitos que existam sobre cada cultura e colaborar na aceitagio e
na valorizagio da diversidade e da diferenca.

A cultura desempenha um papel fundamental na aprendizagem de um
idioma, pois o patriménio cultural de cada sociedade estd ligado a evolugio das
linguas. Santos (2007, p. 1) explica que a criagio popular, a arte e a agio social
sdo transmitidas junto com a linguagem, e por este motivo, fatores
socioculturais podem e devem ser incorporados no processo de ensino e
aprendizagem de linguas, pois a diversidade linguistica contribui para fomentar
a compreensio entre os distintos povos cujos legados histéricos e culturais sio
muito diferentes.

Considera-se, portanto, como aponta Santos (2007, p. 5), essencial que
se promovam conhecimentos sobre aspectos culturais para que os alunos sejam
capazes de compreender o que os rodeiam. Aprender a respeitar aos demais
comega por respeitar-se a si mesmo e a tudo aquilo que forma parte do seu
entorno.

Segundo Arcaini (1991, p. 79), o estudo de uma lingua nio pode ser
separado do seu contexto cultural, porque compreende e engloba a realidade.
A lingua é uma parte da cultura e, esta mesma, por sua vez, é parte da lingua;
estes dois aspectos estdo intrinsecamente relacionados, por isso ndo podem ser
ensinados de forma separada. Conceito jd antes postulado por Hymes (1962),
que leva em consideragio o contexto social na producio da fala e, por
consequéncia, atribui a lingua a fung¢do de comunicagio. Para Hymes a lingua
nio pode ser separada do como e do porqué é usada, visto que é antes de tudo
uma forma situada social e culturalmente.

Neste sentido, como nos traz Novaski e Werner (2011, p. 6), a
perspectiva do aprendizado de cultura no ensino de lingua estrangeira teve uma
mudanga ao longo do tempo. Inicialmente, a cultura era abordada sob um
enfoque estrutural (LADQO, 1971), uma série de tépicos estudados de forma
separada e, atualmente, desempenha um papel sociocultural (CANALE e
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SWAIN, 1980), onde cultura é parte integrante da lingua. Canale e Swain
(1980) promoveram um grande avango na drea de ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras, quando ampliaram o conceito de competéncia
comunicativa de Hymes (1962), dividindo-o em quatro partes inter-
relacionadas, a saber: competéncia gramatical; competéncia sociolinguistica;
competéncia discursiva; e, competéncia estratégica. Para Canale e Swain, o
aprendiz adquiriria competéncia comunicativa ao ser exposto a estas quatro
competéncias.

Na visdo de Gumperz e Bennett (1981, p. 95), para se trabalhar o
aspecto cultural, em primeiro lugar, o aprendiz deve refletir sobre a sua prépria
cultura e colocar a tona seus preconceitos. Essa reflexdo é importante para que
se tome consciéncia de que a lingua que se estd sendo aprendida é a expressio
de uma cultura diferente da sua, mesmo que haja aspectos semelhantes entre
si. O segundo passo é comparar e contrastar as duas culturas para alcangar um
entendimento intercultural. Assim, serd possivel adaptar-se a cultura
estrangeira e nio atuar com as pautas da lingua materna e comportar-se de
acordo com as normas e convengdes do pais da lingua-alvo.

Sendo assim, é necessdrio ter claro que, assim como explica Lobato
(1999, p. 14), a competéncia cultural nio pode ser reduzida, na metodologia
aplicada em aula, a um dado ou a um contetdo informativo sobre o pais do
qual se aprende sua lingua, ou seja, ndo pode ser um item simplesmente
apresentado sem contexto e sem motivo. Desta forma, mais do que dados
culturais, deveriamos oferecer elementos para que o estudante encontre seu
caminho no campo comum dos dados culturais e linguisticos, levando em conta
que a competéncia cultural é individual, ou seja, cada aprendiz constréi sua
propria competéncia. Nesta perspectiva, como nos traz Abella (2004, p. 247),
as atividades devem ajudar e guiar o aprendiz a executar suas estratégias de
aquisi¢do cultural, proporcionando-lhes instrumentos de andlise necessdrios
para uma aprendizagem auténoma e continua.

A partir desta abordagem, poderemos auxiliar nosso aluno a
desenvolver uma competéncia comunicativa realmente completa, a ponto de
entender ndo s6 o cédigo linguistico, como também o cédigo cultural de um

povo.
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PATRIMONIO CULTURAL IMATERIAL DA HUMANIDADE

O Patriménio Cultural Imaterial (também conhecido como Intangivel
ou Oral) da Humanidade de um pais inclui préticas e expressdes vivas herdadas
dos antepassados e transmitidas aos seus descendentes, como: tradi¢des orais,
artes cénicas, costumes sociais, rituais, atos festivos, conhecimentos e praticas
relativos a4 natureza e ao universo, saberes e técnicas vinculados ao artesanato
tradicional, incluindo, também, o idioma como veiculo do patriménio cultural
intangivel dos paises.

Em 2001, a UNESCO (Organizagio das Nagbes Unidas para a
Educagio, a Ciéncia e a Cultura) realizou uma pesquisa entre os estados
participantes para definir estratégias de cuidado e preservagio do patrimonio
cultural oral dos paises. A partir disso, em 2003, foi criada a Convengio para a
Salvaguarda do Patrimoénio Cultural Imaterial da Humanidade. Com esta
Convengio foi aberta uma nova fase de protecio a este tipo de patriménio, que,
conforme o documento elaborado na Conferéncia Geral da UNESCO de
2003, tem como objetivos garantir uma maior visibilidade das diversas culturas
do planeta e conscientizar a todos da sua importincia, nos ambitos, local,
nacional e internacional; proteger e respeitar o patriménio cultural imaterial
das comunidades, grupos e individuos; e, reconhecer reciprocamente o
patriménio cultural imaterial entre os paises e a cooperacio e assisténcia
internacionais. (UNESCQO, 2003).

Com o fim de dar maior visibilidade ao Patriménio Cultura Imaterial
(PCI), a Convengido estabeleceu uma lista representativa do PCI que ¢
composta das expressdes que ilustram a diversidade do patriménio imaterial de
determinado pais e contribuem para uma maior consciéncia da sua
importincia. Além disso, também foi adotada uma lista de Medidas Urgentes
da Salvaguarda, com elementos dos patriménios culturais que as comunidades
e paises participantes consideram que necessitam de medidas de salvaguarda
imediatas para assegurar sua transmissdo e conservagio. Desde entio, um
comité se reine regularmente para inscrever os elementos do PCI, que sdo
escolhidos de acordo com a sua relevancia. Por fim, selecionam e promovem
programas, projetos e atividades no 4mbito nacional, sub-regional e regional

que visam proteger estes patrimonios.
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Atualmente, hd inscritos nestas listas mais de 400 elementos, sendo que
82 deles sdo pertencentes a paises hispanofalantes, e 66 destes sio paises da
América Espanhola. Dada toda esta relevincia, representatividade e carga
cultural dos paises hispanofalantes é que nasceu a atividade descrita neste
relato, com a finalidade de aproximar os alunos de E/LE a estas representages

que refletem aspectos importantes da cultura destas nagdes.

ASPECTOS METODOLOGICOS E A PROPOSTA DIDATICA
INTERCULTURAL

Neste relato buscou-se compreender, a partir de uma anilise
interpretativa e explicativa, como a interculturalidade pode acrescentar
vantagens ao processo de ensino-aprendizagem do E/LE. A proposta aqui
apresentada busca disponibilizar aos estudantes uma aprendizagem
significativa, intercultural e motivadora. Com o intuito de fazer com que o
aprendiz da lingua espanhola estabeleca uma relagio de sensibilizagio entre sua
propria cultura e 4 pertencente a das comunidades hispanofalantes, respeitando
as diferencas inerentes aos povos através do didlogo intercultural, a partir dos
patrimoénios culturais intangiveis de paises falantes desse idioma.

A atividade abaixo foi aplicada com turmas dos terceiros anos dos
cursos técnicos em Agropecudria e Quimica integrados ao Ensino Médio, do
Instituto Federal Catarinense, campus Araquari, em 2018 e, posteriormente, a
melhor apresentagio foi selecionada e exibida para toda a comunidade escolar,
em um stand, no Painel de Integracio de Conhecimentos. Este painel é um
projeto do campus, que ocorre anualmente desde 2014, trata-se de uma feira de
conhecimentos, uma mostra educativa cientifica e cultural, que envolve
experiéncias e vivéncias interdisciplinares entre alunos dos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio, orientados por professores das dreas escolhidas e
apresentada para toda a comunidade escolar, interna e externa.

A atividade didética utilizada traz, primeiramente, um texto intitulado
s Qué es el patrimonio cultural inmaterial?, presente no site da UNESCO, para
que os alunos realizem a leitura, servindo como contextualizagio e um pontapé
inicial para a discussio do tema abordado. O texto ¢é seguido por algumas
perguntas e atividades, sendo a primeira delas a seguinte: “Tras leer el texto,
contesta ;qué es Patrimonio Cultural Inmaterial de la Humanidad?”. Esta
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pergunta tem como objetivo desenvolver no aprendiz a compreensio escrita do
texto.

A atividade ¢ seguida pelas questdes: “sConoces a algun Patrimonio
Cultural de tu pais? ;Cudl?” e “Investiga la Lista Representativa del Patrimonio
Cultural Inmaterial de la Humanidad y encuentra algin patrimonio cultural de
tu pais.”, ambas visam levar o aluno a refletir sobre sua prépria cultura e a
reconhecer-se neste contexto.

A préxima questdo é: “Ahora selecciona los elementos de la Lista que
pertenecen a paises hablantes de espafiol como lengua oficial. ;Cudntos has
encontrado y a qué paises pertenecen?”. O foco neste momento é que o aluno
se volte para a cultura dos paises hispanofalantes.

A atividade a seguir propde: “T'ranscribe abajo la lista con patrimonios
de los paises hablantes de espafiol en América.”. Aqui é feito um recorte,
retirando os patriménios da Espanha', em virtude da extensio da lista e
também para, neste momento, focar a atengio em paises da América Latina.

A proxima pergunta colocada foi: “sCon qué asignaturas o dreas del
conocimiento podemos asociar estos contenidos?”, o objetivo nesta questdo foi
trabalhar também a interdisciplinaridade dos contetdos, visto que nenhuma
drea é detentora exclusiva dos conhecimentos e contetidos nela trabalhados.

Por fim, foi proposta a seguinte atividade: “Selecciona uno de estos
paises y prepara, en grupos de 4 a 5 participantes, una presentacién sobre uno
o mds de sus patrimonios intangibles, involucrando las dreas contestadas en el
ejercicio anterior, los significados de estos patrimonios.”. Nesta atividade, os
aspectos culturais da outra cultura devem ser absorvidos, apoderados e
repassados de forma respeitosa, demonstrando ao publico sua importancia para
os povos de origem e para toda a humanidade.

A partir da atividade didatica apresentada é possivel trabalhar a
competéncia cultural de diversos paises de forma mais significativa, com intuito
de aproximar as culturas da lingua materna e da lingua estrangeira, de forma
que os aprendizes conhecam, respeitem e valorizem tanto a sua quanto a cultura

do outro.

! Nio h4 impedimentos, salienta-se, para abordé-los também. No entanto, a escolha por este

enfoque foi a utilizada no momento.

| 131 |



RESULTADOS VIVENCIADOS

Apés a leitura do texto, muitos alunos destacaram que nunca tinham
ouvido falar nessa lista, apenas sabiam sobre os Patriméonios Culturais, ou seja,
aqueles que sdo materiais, como por exemplo: O Corcovado, o Pao-de-Agucar,
etc. Apés a leitura e discussio em sala, eles conseguiram definir o que é
Patrimoénio Cultural Imaterial e diferenciar os materiais dos imateriais. Do
mesmo modo, a0 serem questionados se conheciam algum Patrimoénio Cultural
Intangivel do seu pais, foi verificado que a maioria deles desconhecia elementos
que fazem parte da Lista e que sejam pertencentes ao Brasil.

Depois da pesquisa da Lista Representativa do Patriménio Cultural
Imaterial da Humanidade, os alunos apresentaram os elementos que fazem
parte do patriménio cultural imaterial brasileiro, que conta com 6 inscrigdes, a
saber: as expressdes orais e grificas dos Wajapi; Samba de roda do Reconcavo
Baiano, da Bahia; Frevo: arte do espeticulo do carnaval do Recife; O Cirio de
Nazaré: procissio da imagem de Nossa Senhora de Nazaré, em Belém do Paré;
O circulo de capoeira; e o Complexo Cultural do Bumba-meu-boi, do
Maranhio). Virios alunos se manifestaram dizendo que conheciam ou jé
tinham ouvido falar de alguns, porém desconheciam sua inscri¢io em uma
Lista oficial da Unesco. Esse desconhecimento pode ser em virtude de o
trabalho ter sido realizado na regido Sul, enquanto a maioria das inscri¢oes
brasileiras pertence a regido Norte e Nordeste do pais, contudo, esse cendrio
demonstra o quio pouco conhecemos da nossa prépria cultura, que dird da dos
nossos hermanos.

Ao identificar na lista os elementos representativos dos paises
hispanofalantes, foi impactante perceber que ela conta com 82 elementos, € ao
retirar as representacdes espanholas, ainda permanecem 66 elementos. Fato
que demonstra como a lingua espanhola é um potente veiculo de transmissio
cultural para o mundo e o quio importante ¢ a sua disseminagio e seu estudo
no Brasil e no mundo.

Com relagio a questio sobre a integracdo de dreas e disciplinas
curriculares que tivessem relagdo com o tema e a atividade, os alunos citaram,
além da Lingua Espanhola, as disciplinas de Arte, Histéria e Geografia,

demonstrando assim uma identifica¢io da interligagio de dreas, disciplinas e
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seus contetdos. O que nos leva a valorizar atividades que potencializem estes
aspectos.

Por fim, com a ultima atividade proposta, virias apresentagdes foram
realizadas em sala de aula, porém a eleita para ser apresentada no Painel de
Integragio do campus foi a de um grupo que selecionou o México (Figura 1).
Este pais conta com dez elementos representativos na Lista da Unesco, sendo
eles: As festas indigenas dedicadas aos mortos (conhecida como Dia de Los
Muertos); Lugares de memdria e tradi¢des vivas dos ofomi-chichimecas de
Tolimdn: a Pefia Bernal, guardid de um territério sagrado; A cerimoénia ritual
dos Voladores; A cozinha tradicional mexicana, cultura comunitéria, ancestral e
vida— O paradigma de Michoacin; A pirekua, canto tradicional dos p'urhépechas;
Os parachicos na festa tradicional de janeiro de Chiapa de Corzo; O Mariachi,
musica de cordas, canto e trompete; A charreria, arte equestre e cowboy
tradicional do México; A romaria de Zapopan: ciclo ritual de La Llevada de la
Virgen; Cerdmica Tulavera (sendo esta Gltima compartilhada com a Espanha).
De todas essas, a selecionada para a apresentagio e explanagio foi: “As festas
indigenas dedicadas aos mortos”, o Dia de Los Muertos.

Em sua apresentagio, o grupo destacou que além de ser celebrada no
Meéxico, a festa é também comemorada em outros paises da América Central,
assim como em muitas comunidades estadunidenses, onde existe grande
populagdo mexicana. A festividade comegou a fazer parte do rol de Patriménios
Imateriais em 2008. A celebragio tem origem em festas pagis indigenas e em
celebragdes catélicas do Dia de Todos os Santos. Além disso, apresenta muitos
simbolos, tais como: as flores (Figura 2), os esqueletos (Figura 2), (La Catrina),
o altar, a culindria, a musica, o papel picado (Figura 3) e a pintura facial.

Por fim, o grupo também incluiu em sua apresentagio, informagdes e
exibigdo de alguns fragmentos do filme Coco?, de 2017, da Disney Pixar, que
faz referéncia a cultura mexicana, a muitas de suas personalidades famosas e ao
Dia de los Muertos, E, de acordo com Ramos (2016, p. 1) em seu artigo on/ine,
trata-se de uma carta de amor para o México. O filme mistura a tradigdo, o
folclore, as crengas, as cores, os simbolos, a musica, a culindria € a era de ouro
do cinema mexicano, além do amor pela familia como um todo, com destaque
para as mies e avés. Este filme se tornou mais do que um entretenimento. E

2 Em portugués, Viva, a vida é uma festa.
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um importante registro sobre a cultura mexicana e o Dia de Jos Muertos, pois
contou com uma longa e profunda pesquisa das tradigbes e costumes
mexicanos, a ponto de captar sua esséncia, deixando para trds o sentido
burlesco, os clichés e esteredtipos.

A atividade demonstrou ser muito produtiva e enriquecedora dos
aspectos culturais, tanto da lingua estrangeira quanto materna, nio s6 para os
alunos que pesquisaram e depois apresentaram seu trabalho, mas também para
o publico (professores, alunos internos e externos, familiares) que visitou o
stand, que se interessava por conhecer os costumes da festa, bem como, de
alguma forma, fazer parte desta cultura, ao realizar a pintura facial, tirar fotos
com o sombrero (chapéu mexicano), interessar-se pelas origens da festa, suas

crengas € sua postura ante a morte.

Figura 1: Apresentagio no Painel de Integragio de Conhecimentos
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Fonte: rquiv pessoal
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Figura 2: As flores e os esqueletos na representagio do Altar de oferenda aos mortos

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 3: O papel picado

Fonte: Arquivo pessoal

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das influéncias externas e politicas por trds do histérico do
ensino de linguas no Brasil, a partir deste relato de experiéncia, considera-se

relevante investir em atividades que divulguem e fortalecam o ensino de lingua
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espanhola no territério brasileiro. Bem como incentivar a empatia sobre os
membros da outra cultura e fazer com que os alunos reflitam criticamente sobre
sua prépria.

Como professores de lingua estrangeira, devemos transmitir que para
uma comunicagio eficiente ndo basta entender as palavras, fazendo com que os
alunos compreendam o contexto cultural, o qual, segundo Ortega, “é
imprescindivel para decodificar adequadamente uma mensagem.” (2006, p. 9).

Desta forma, ensinar nio é simplesmente transferir conhecimento, mas
mediar e possibilitar sua produgio e/ou construgio. Entende-se aqui, que nisso
consiste o papel do professor neste processo. Além disso, pode-se concluir
também que a aprendizagem de uma lingua estrangeira é um processo global,
a partir do qual o aprendiz interage com uma cultura diferente da sua.
Conbhecer a sua cultura e do outro, compard-las, mas nio as julgar e deixar de
lado os preconceitos e estere6tipos é fundamental para a formagio da cidadania
de cada estudante. Portanto, ao proporcionar a interculturalidade nas aulas de
E/LE através de atividades com base intercultural, como a dos Patriménios
Culturais Imateriais apresentadas neste relato, é possivel acrescentar aos alunos
muito mais do que conhecimentos linguisticos e gramaticais, e sim propiciar

um aprendizado para a vida.
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CAPITULO9

ARQUETIPICIDADE, TIPICALIDADE E TROCA DE
SENTIDO ENTRE MODALIDADES SEMIOTICAS

Ronaldo Lima

Gisele Tyba Mayrink Orgado

INTRODUCAO

Considerada a maior obra de ficgio do século XX, A Invengdo de Morel,
do escritor argentino Adolfo Bioy Casares (1914-1999), lancada em 1940,
consiste em um didrio de um fugitivo venezuelano condenado a prisdo
perpétua, que se encontra escondido das autoridades em uma ilha imagindria
chamada Villings, no arquipélago de las Ellice. Todavia, aquele local em nada
se parece com a selvagem ilha de Robson Crusoé, do escritor inglés Daniel
Defoe (1669-1731), publicado em 1719, pois a ilha do Dr. Morel possui um
ambiente com aparatos tecnoldgicos bastante raros. O protagonista se abriga
em um museu situado no alto de uma colina e acredita que algo estranho estd
a acontecer na ilha, pois constata que uma enfermidade se abatendo sobre os
animais. Segundo suas suposi¢des, parece haver ondas radioativas afetando
todos os seres vivos daquele espago insular.

Em determinada ocasifo, o fugitivo observa que alguns visitantes
desembarcam na ilha. Por medo de ser descoberto e enviado as autoridades, ele
se mantém escondido. Entre as pessoas que chegaram, desperta-lhe a atengio
uma mulher chamada Faustine. Progressivamente, sua atragdo pela jovem se
torna cada vez mais intensa e, com o avangar dos dias, sua curiosidade se
transforma em fascinac¢io e desemboca em paixdo. Frequentemente, o fugitivo
escuta Faustine conversar com um cientista, o Dr. Morel. Com o passar do
tempo, mesmo quando comeca a se deixar perceber fisicamente, ninguém
presta atenc¢do em sua presenca. Ele pensa entdo que estd enlouquecendo.

Em suposta alusdo ao pensamento helénico, em dado momento da
trama, o prisioneiro da ilha tecnolégica de Bioy Casares, se depara com uma
méquina capaz de realizar a mimese perfeita. Por certo, os gregos sabiam que

a arte nio imita a natureza, mas recria outros lugares possiveis para o real, tal
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como procederam artistas como Michelangelo (1475-1564), Leonardo da
Vinci (1452-1519), o surrealista Salvador Dali (1904-1989) ou o
impressionista Vincent van Gogh (1853-1890). Assiste-se a grandes mudangas
de paradigmas, ou seja, do cldssico as contravencdes, mas sem deixar de
representar segundo as auras de cada periodo. Centenas de anos antes, Platio
ja denunciava as ilusées da mimese, pois os seres humanos vivem permeados
por suas projecdes ficcionais e as retratam segundo seus olhares, sempre
replicando-as sob novos redingotes.

Cabe considerar que o acolhimento de olhares artisticos permite
instaurar correntes e vises socialmente compartilhadas que acabam sendo
fixadas e passam a compor expressdes culturais. Naquele espago insular,
bastante limitado, o lugar privilegiado para a consolida¢io do mecanismo
ficcional se situa justamente na arte, em seu sentido amplo, tal como sugere
Roland Barthes no texto que preparou para inaugurar a cadeira de semiologia
literdria, em 7 de janeiro de 1977, no Collége de France. No referido texto,
dado 2 luz em 1978, intitulado Legon (Aula), o autor aponta para as
possiblidades de criagio de novas realidades no dmbito da arte de modo geral
e, em especifico, no campo literdrio, apontado por Barthes como espaco
privilegiado para se “trapacear” (leia-se afastar) eventuais interferéncias
ideoldgicas geradas por relagdes de poder. Sob tal dtica, o fugitivo da obra de
Bioy Casares tem a opgdo de escolher entre a prisio — e sua provivel
condenag¢do 4 morte na realidade — ou a vida no ambito da ficgio, que se
tornaria possivel por meio da realizagdo de uma cépia de sua amada, Faustine,
passivel de ser replicada através da maquina do Dr. Morel.

Ora, 4 6tica de Bioy Casares, podemos deduzir, por analogia, com alto
grau de convicgdo, que quando lemos um texto traduzido, com efeito nio
estamos diante do texto de base (também chamado de “original”’), mas
dispomos de uma réplica, cujo formato inexoravelmente difere do texto-fonte.
Mesmo que a tradugio tenha sido realizada na mesma lingua do texto de base,
que tenha sido transposto para outro cédigo linguistico ou para outras
linguagens semidticas, por certo a adogido de equivaléncias e correspondéncias,
intrinsecas ao processo de retextualizagio, desemboca na elaboragio de um
novo texto. Poder-se-ia, inclusive, considerar que o texto traduzido consiste em
espécie de paratexto, ou mais propriamente de pligio consentido e necessério

a sobrevida do texto de base. Ndo caberiam aqui, neste espago, os titulos de
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obras cujos ditos “originais” nunca foram encontrados, como é o caso dos
Contos Arabes, também conhecidos como As mil e uma noites, de Kalila e Dimna,
ou ainda maior parte dos textos filoséficos da Antiguidade, cujos contetidos
nio foram preservados senio por esfor¢os de copistas e escribas, assim como
por empenho de tradutores de diferentes empreendedores, como aqueles da
Escola dos Tradutores de Toledo (XII — XIII), cujos membros trabalhavam
para garantir a sobrevida de textos através de cépias manuscritas.

A imaginada mdquina do Dr. Morel permitiria nio somente a
reproducdo de componentes fisicos, mas também de sentidos humanos. Em
alusdo a génese, o tecnolégico da ilha do Dr. Morel acabaria por transformar o
ser humano: “de criatura em criador”, tal como um maestro capaz de delinear
devires através de propostas representacionais copiadas. A seminal poética de
Aristételes, segundo Gerheim (2008, p. 17) discute as representagdes em
termos de modelo e cépia. Em principio, a natureza constituiria o modelo que
a arte imita. Os referenciais de base, também chamados de “originais”, assim
como as copias que deles decorrem, 4 6tica de Roland Barthes, fazem com que
aideia de pldgio seja considerada uma inven¢io moderna, que concedeu a cépia
conotagdo pejorativa, uma vez que os processos dialdgicos (ou intertextuais)
fazem com que todo e qualquer texto — como postulam Gérard Genette (1982;
2009) e Yuste Frias (2010) — seja resultado de déja dits et déja vus (ja ditos e jd
vistos), ou seja, reprodugbes de fragmentos de textos anteriores, presentes e
futuros. Em resumo, a ideia de originalidade declinaria diante da forga das
réplicas, assim como da inegével evidéncia de fenémenos de intertextualidade
e de polifonia.

A histéria evidencia a tendéncia em se considerar o tradutor como
figura de pouca relevincia, sendo inclusive considerado como um “traidor”, tal
como formulado por Lawrence Venuti (1995): traduttore traditore, méxima
transformada em espécie de provérbio na drea dos Estudos da Tradugdo. Se,
por um lado, o nome do tradutor foi apagado durante séculos de livros editados,
mesmo ocupando a fun¢io de coautor de obras por ele traduzidas, por outro
lado, o intérprete sempre foi mais valorizado, pois seu papel era fundamental
nos acordos de cooperagio, nas trocas comerciais, nas negociagdes entre nagdes
e, inclusive, sua presenca sempre foi essencial para a resolugio de conflitos.
Todavia, o trabalho dos intérpretes, em geral por nio ser sempre fixado através

de registros CSCI‘itOS, tende a evanescer na mesma proporgio que os textos
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proferidos oralmente, ou seja, permanecem na memdria coletiva de grupos
sociais durante certo periodo e depois desaparecem, tal como as milhares de
histérias de Pedro Malasartes do folclore brasileiro (MACHADQO, 2004),
cujos resquicios parecem evanescer e fenecer progressivamente por caréncia de
investimentos culturais intensificados nas tltimas décadas do século XX.

Em se considerando o conceito aristotélico de mimese, seria sensato
entdo afastar a ideia de imitagfio para desembocar no conceito de duplicagio,
ou mais propriamente de recriagio. A nogio de reescritura constitui uma das
questdes mais salientes nas discussbes sobre interpretagdo e tradugdo, posto
haver pontos de vista variados, tanto teorica quanto metodologicamente. De
qualquer modo, as réplicas processadas a partir da maquina do Dr. Morel
propdem uma inovagio crucial nas discussoes realizadas no 4mbito dos Estudos
da Tradugdo, ou seja, elas representam a morte do modelo e a vida auténoma
da cépia, tal como reflete a realidade de livros traduzidos em dezenas ou
centenas de idiomas, como Le Petit Prince de Antoine de Saint-Exupéry (1900-
1944), alids uma das obras mais conhecidas da tradi¢do literdria mundial. Como
no filme Blade Runner (1982), de Ridley Scott, os personagens chamados de
“replicantes” (i.e., réplicas) se sustentam psicanaliticamente com memorias
emprestadas a outrem, ou seja, sio capazes de acessar souvenirs que lhes
permitem atribuir sentido as suas vidas em trés dimensdes: en amont, au présent
et en aval (em sentido montante, presente e jusante).

As ilusdes de memoria, ou seja, as lembrangas emprestadas 4 outrem,
assim como as alusdes possiveis a fatos supostamente vividos pelas c6pias,
atestam ndo somente verdades, mas sobretudo ironias existenciais, que
permeiam os fantasmas psicanaliticos de sujeitos socialmente constituidos. A
agenda da moral e da ética, manifestada na busca por atribuir sentidos a vida,
evidencia que os replicantes sdo submetidos as mesmas restri¢des fisicas e
psicolégicas que se abatem sobre quaisquer seres humanos, isto ¢, todos somos
afetados por contingéncias decorrentes de mazelas, alegrias, prazeres e
vicissitudes, posto serem inerentes ao ser e ao eszar. Neste sentido, reitera-se a
afirmagio de Barthes, no sentido que a arte constitui o Unico lugar onde se
pode trapacear as ideologias e os poderes e, por conseguinte, instaurar
realidades desprendidas de orientagdes incrustradas, inclusive nos processos de
aquisi¢do e aprendizagem de linguas maternas e estrangeiras (KRASHEN,
1982; 1986).
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Em outras palavras, no ambiente ficcional tudo se torna possivel. E,
assim, o fugitivo da obra de Bioy Casares decreta a morte do modelo e a vida
plena ao lado da cépia de Faustine, da mesma forma que nos apraz mergulhar
nos conteidos de obras e de seus registros culturais interpretados e traduzidos
por outrem. Melhor dizendo, nio bebemos diretamente da fonte, mas sim de
textos pré-digeridos. Com efeito, nem sempre a exegese do texto é realizada
por nés, leitores. Os paratextos das tradugbes — notas, reflexdes, pesquisas,
adaptacdes e demais sucedidneos — sio realizados por transferidores de
significages e sentidos.

Quaisquer processos de transposi¢io de cédigos implicam que os
componentes de base (ou originais) possam ser interpretados, traduzidos,
adaptados, plagiados, parodiados, ampliados, reduzidos, simplificados e demais
sucedaneos. Seria humanamente impossivel ler todas as obras pelas quais temos
interesse a partir do texto de base, isto €, a partir de suas linguas-fonte. Tal
desejo — utépico talvez — demandaria o dominio de muitos idiomas distintos.
Maior parte do que lemos durante a vida sio resultado de tradugées realizadas
por um ego (alguém) em um nunc (tempo) e hic (lugar). Apesar de eventuais
criticas tradutoldgicas, as obras traduzidas s6 aportam beneficios, pois sem as
versoes traduzidas, ndo se teria acesso a textos escritos em linguas que nfo sio
de nosso dominio. Processo similar ocorre com as interpretagées e tradugdes
culturais, geralmente realizadas no ambito de processos de formagio
intelectual, de vivéncias iz loco, ou de experiéncias de imersdo. Com efeito, nio
ha separagio possivel entre lingua e cultura, ou entre ambas e sociedade. Ao se
apropriar de uma lingua estrangeira, nos apropriamos de outros olhares.

Bioy Casares, nido como sujeito lirico ou como autor, mas como
individuo, conseguiu romper com o meio literdrio em voga muito cedo e, em
razio de seus percursos, experimentou grandes decepg¢des com o meio
universitirio. Escreveu, aos onze anos, seu primeiro relato intitulado Iris y
Margarita. Aos trinta anos dominava o inglés, o francés e o alemdo, além do
espanhol, sua lingua materna. Bioy Casares se dedicou ao estudo da Literatura
Mundial, compartilhando seus saberes com pensadores como Jorge Luis
Borges (1899-1986), Julio Cortizar (1914-1984), Ernesto Sibato (1911-
2011), entre outros grandes nomes da literatura argentina e sul-americana. O
maior ensinamento de Bioy Casares em A invengio de Morel consiste na ideia

de que ¢é possivel criar outros lugares para o real com base em recriagdes. De
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fato, a arte é capaz de recriar a vida. Nesse sentido, pensadores como Galileu
Galilei (1564-1642), Descartes (1596-1650), Charles Darwin (1809-1882),
por exemplo, foram capazes de alterar realidades e influenciar muitas geragoes
que lhes foram contemporineas, mas também geracoes posteriores as suas por
meio da for¢a de suas ideias. No caso dos nomes citados, seus postulados
continuam mantendo estreita relagdes dialégicas com as atuais formas de
pensar.

Com o advento das redes globais de comunicagio a partir dos anos
1990, observou-se franca mudanca de paradigma em termos de modelos de
representagdo. A partir do final do século XX, instauram-se cada vez mais os
ndo-lugares, ou seja, espagos com tendéncias A uniformizagio. Tal processo
isomérfico também recai sobre olhares, comportamentos e modos de pensar.
Se nio faltassem exemplos, temos aeroportos, shoppings, cruzeiros maritimos,
hotéis, parques tematicos, condominios fechados, que se reproduzem com base
em modelos canénicos, ou seja, sdo verdadeiras cépias de idealizagdes coletivas.
Paradoxalmente, os excessos gerados pelos processos de alinhamento de tragos
culturais, também acabou por gerar reagdes que conduzem 4 revalorizagio de
diversidades,  incluindo  as  pluralidades  linguisticas,  culturais,
comportamentais, e demais sucedaneos.

Ao mesmo tempo em que é preciso criar conceitos de realidade para
manter o sentido da vida, parece também ser necessirio, em algum sentido, ver
deturpados os préprios conceitos de realidade para que se possa descansar das
recorréncias e realocagdes que se reproduzem sem cessar no cotidiano. Nesse
sentido, Carl Jung (1939) considera que os sonhos sio capazes de operar como
abrigos para os descansos necessarios, de modo que se possa melhor conviver
com a rigidez dos processos que envolvem os seres humanos, principalmente
no dmbito das tensées experimentadas no cotidiano, resultantes de um modelo
positivista e de um estruturalismo que gerou ritmos para além das capacidades
cognitivas de processamento do cérebro humano, por conseguinte, a agilidade
das médquinas é sempre passivel de ultrapassar e afetar os ritmos biolégicos e
mentais. Os arquétipos junguianos, em teoria, subjazem as diversidades
culturais, uma vez que se concentram nas encruzilhadas (leia-se: nos carrefours)
dos quais afloram projegdes ancestrais que definem imagindrios coletivos, os
quais as experiéncias culturais do ego, em seu nunc e bic nio bastam para fazé-

los fenecer. Os arquétipos constituiriam fontes seminais capazes de integrar
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idiossincrasias coletivas, estando presente em todas as culturas e apresentando
tracos muito similares em todas elas. A luz dos ensinamentos junguianos,
algumas categorias ultrapassariam as percepgdes culturais em suas grandes
linhas. Nesse sentido, o humor e o riso (BERGSON, 2004), o medo, a morte,
a dor, a doenga, o instinto gregirio, entre outros, constituiriam categorias
situadas nos subterrdneos comuns a diferentes povos, manifestando-se em
diferentes idiomas. Em outras palavras, componentes de significacio e sentido
preservariam conceitos e relagbes comuns, mas receberiam atribuicoes
especificas de acordo com cada conformagio ou grupo social.

De fato, cabe insistir que embora a arte ndo imite a vida, ela recria e
possibilita outros lugares para o real que, quando levado aos dltimos portais, ou
seja, as ultimas consequéncias, para além das fronteiras com a ficgdo, acaba por
gerar a prépria figura do artista, do tradutor e do professor. De fato, a arte é
capaz de gerar novos pensamentos e, por extensio, promover correntes
filoséficas e, por conseguinte, modelos possiveis de vida. Em A invengio de
Morel, a vida na fic¢io nio se instala somente como condi¢io incontorndvel ao
protagonista, mas como umbral inexordvel, no qual ocorre a transformagio do
protagonista em relagio as suas aspiracdes e idealizagdes. De fato, em termos
alusivos, como observa Vladimir Propp (1997; 2006), na maioria dos contos
maravilhosos os protagonistas sio lancados em claustros nos quais
experimentam transformagdes que lhes permitem desenvolver adaptagdes para
enfrentar desafios e devires. Ao se traduzir uma obra, seja em prosa ou em
verso, de texto linguistico para texto linguistico, ou mesmo de uma modalidade
semidtica para outra, criam-se bases valorativas similares aquelas presentes no
dito “original”. O préprio processo ecfristico, que consiste em “desenhar” e
“pintar” determinada cena por meio narrativas altamente descritivas, permite
suprimir supostas fronteiras entre o texto linguistico e o iconotexto, tal como
propos Honoré de Balzac (2012), no conto Le Chef~d'wuvre inconnu, escrito em
1831, no qual expde as peripécias de seu personagem Frenhofer (em portugués,
A obra-prima ignorada) ao trabalhar sobre o retrato de sua musa, mas que ao
final, consiste de uma sobreposi¢io de versdes que acabam por constituir uma
espécie de rabisco no qual s6 é possivel identificar um pé humano.

Em seu livro intitulado Le bonbeur dans I'image, Serge Tisseron explana
a ideia de mediagdo entre o texto linguistico e outras modalidades semidticas

da seguinte forma:
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Si on accepte de croire, ne serait-ce qu'un moment, a la présence
réelle de lobjet dans son image, celle-ci devient ravissement et
paradis artificiel. Si, au contraire, on privilegie en elle “absente de
tous les bouquets” selon la formule célebre de Mallarmé, elle tourne
a la reencontre avec le vide. En fait, le propre de 'image est de se
tenir sur cette créte. Elle n’est ni présence ni absence, mais “entre
deux”. Cela fait naturellement d’elle une médiatrice. (TISSERON,
1996, p. 85)

Se aceitissemos crer, mesmo que por um breve instante, na
presenca real do objeto em sua imagem, esta se tornaria muito
interessante, pois estariamos diante de um paraiso artificial.
Diferentemente, se considerarmos que a imagem de um objeto é
totalmente desprovida de tragos que aludam a ele, caminhariamos
ao encontro do vazio. De fato, a caracteristica mais saliente da
imagem consiste em permanecer sobre esse cume. A imagem nio
¢ nem presenca, nem auséncia, mas um espago “entre”. Isto a torna
naturalmente um agente de mediagio (Interpretagio e tradugio dos
autores).

Tisseron (1986) observa que, independentemente do cédigo para o
qual o texto de base seja transferido, as duplicagdes nio constituem o objeto de
base, todavia nio deixam de veicular ou possuir maior parte de seus tragos
semdnticos e conceituais ou de remeter a sua materialidade. Ademais, o objeto
ou processo replicado é capaz de aludir a matriz, ou ainda, de reproduzir grande
parte dos efeitos que a matriz produziria sobre o auditério. Trata-se da légica
do uso de espelhos retrovisores nos automéveis, ou seja, o que se vé refletido
no espelho nido ¢é exatamente o veiculo que se aproxima por trds, mas tio
somente um simples reflexo, mas ignoré-lo equivaleria a provocar um eventual
acidente.

Coulon (1995), observa que a andlise etnometodoldgica esclarece de
que maneira as coisas vém a ser como sio no interior de grupos sociais. De que
maneira cada grupo e cada membro apreende e atribui significagdes (locais) e
sentidos (gerais) as realidades, e por quais processos intersubjetivos a mediagio
da linguagem entre os grupos e seus lugares constréi a realidade social que
afirmam. Os Estudos da Linguagem, em suas versdes mais recentes, incluindo

o ensino-aprendizagem de linguas, consideram trés principais dimensées em
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relagio aos papeis da expressio linguistica. A primeira concerne 4 dimensio
contemplativa, ou seja, a lingua e a linguagem como componente de
contemplagio e expressdo. A segunda se refere ao uso dos cédigos de lingua e
linguagem como ferramentas de comunicagio. Por sua vez, a terceira dimensio
explora a lingua como agfo, isto é, como suporte fundamental para que os
sujeitos estejam 4 altura de expor seus argumentos com vista a alterar suas
realidades e as realidades coletivas em prol do bem comum ou, ainda, para
conseguir referendar seus pleitos no 4mbito de diferentes situag¢des de convivio.
A metodologia acional, inicialmente se sobrepds & metodologia comunicativa
que esteve em voga no final do século XX. No inicio do terceiro milénio, o
acional veio trazer “sangue novo” as priticas de ensino e aprendizagem de
linguas. Nesse sentido, os processos de representagio constituem subsidios
fundamentais no entendimento entre pares.

A arquetipicidade integra orientagdes comuns as linguas. O medo, por
exemplo, constitui figura hiperonimica que permeia as mais diferentes culturas
e as mais variadas situagdes. O medo consiste em termdémetro que garante a
preservagio da vida. O fugitivo da ilha do Dr. Morel, por exemplo, recolhe-se
as suas fung¢des bdsicas: medo, paixdo, sonho, gregarismo, continuidade. Bioy
Casares propée em seu romance bases situadas muito acima de quaisquer tragos
culturais locais (argentinos ou sul-americanos no caso) para voltar seu discurso
4 humanidade, sobretudo em momentos como o atual, no qual o ocidente
experimenta mais uma vez os pesadelos de possiveis conflitos belicosos, como
o que envolve a Russia e a Ucrinia no instante de redagdo desse artigo (2022).

A nogio de arquétipo remete igualmente as bases da nogdo de
tipicalidade. Nas circunscricbes de grupos sociais  preponderam
compartilhamento de tracos para fazer alusdo a objetos e processos tal como
percebidos por diferentes culturas. Por certo, os limites da tipicalidade, ou da
prototipicalidade, esbarram nos umbrais em que se iniciam as criagées
artisticas. Em outras palavras, a tipicalidade reduz sua for¢a diante das artes
promovidas por diferentes culturas.

A NATUREZA DOS TEXTOS

O advento das redes de informacio intensificou o processo de

rompimento do monopdélio do texto linguistico na veiculagio da informagio.
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O iconotexto e seus sucedineos grificos assumiram parcela importante na
comunicagio visual nio-linguistica. Pensadores como MacLuhan, nos anos
1969, ji haviam levantado a hipétese sobre a revolugio que atualmente
experimentamos, referente 4 introdugdo de novas tecnologias em todos os
setores de atividades, mais especificamente com a introducio de imagens
instantneas, alids uma das modalidades de iconotexto presentes em maior
parte dos aplicativos de ultima geragio.

De fato, grandes mudangas continuam sendo processadas de forma
ripida, sobretudo ligadas 4 expressio ndo-linguistica. A sinalética moderna
alterou, de maneira considerdvel, o conceito de signo. A comunicagio passou a
privilegiar mensagens sintéticas, precisas e calculadamente concebidas como
respostas aos estimulos humanos, em detrimento da analiticidade da frase
escrita, oral ou gestual. Os documentos tornaram-se essencialmente
multimodais (plurissemidticos) e a parcela visual ndo-linguistica passou a se
desenvolver, em muitos casos, de maneira linear como ocorre na arte
sequencial. A informagio veiculada por iconotextos parece se adaptar
perfeitamente aos ritmos e dimensées desmensurados assumidos pelo ser
humano com o auxilio de produtos mecénicos e eletronicos, empregados como
extensbes de seu corpo. A substitui¢do do analitico pelo sintético, sobretudo
nas situagdes em que os individuos extrapolam seus limites fisiolégicos e
cognitivos, acentuou a importincia dessas espécies de “hieréglifos do século
XXI”. O trabalho com textos multimodais representa para o professor de
linguas — e também para os intérpretes e tradutores e publicitirios — desafio
importante e drea em constante exploragdo. Se no passado copistas e escribas
trabalhavam a égide de regras expressas diante do texto multimodal,
atualmente o professor de linguas nio dispde de suportes que lhe permitam
exaurir informagdes e conhecimentos relativos ao tratamento a ser concedido
aos componentes que emergem concomitantemente de fatos ligados as linguas
e as culturas, e que intervém na composi¢io de significagbes, sentidos e
conceitos.

Especialistas do texto multimodal, como Georges Prosper Remi,
conhecido como Hergé (1907-1983), marcaram suas obras pela concepgio de
entidades iconicas, ou seja, homodiegéticas que, diferentemente dos sentidos
atribuidos 4 mimese e a diegese a 6tica de Platdo e Sécrates, aproximam-se das

investigagdes sobre a narrativa cinematografica realizadas por Etienne Souriau
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(1892-1979) e aplicados por Gérard Genette (1982; 2009) no sentido de
conduzir ao delineamento de figuras situadas em escala hiperonimica, espécies
de prét-a-porter, ou seja: formas ergonomicamente mutantes, espécies de
“entradas francas” para camuflar legides plurais sob rubricas marcadas por
tracos especificos: anonimato, neutralidade, liberdade, invulnerabilidade,
altura dos “ndo lugares” acima aludidos.

Assim, por exemplo, a figura de Tintin (de Hergé) ou de Charlie
Brown (de Charles M. Schulz, 1922-2000), representam o minimalismo
calculado, mais precisamente delineados por meio de criteriosas selegcbes de
componentes “minimos” (tipicos) para definir, por exemplo, a face humana.
Porém, ao contririo do que se possa supor, o reducionismo empregado nas
representacdes iconograficas situadas em patamares hiperonimicos, aquelas que
abarcam imensas categorias de ordem hiponimica, sio resultado de processos
elaborativos de extrema complexidade, pois implicam amplo leque de
elementos criteriosamente selecionados, visando nio sé promover a
identificagdo de formas sine quoi non, mas sobretudo, através das mesmas,
produzir estimulos e respostas. Nesse sentido, o trabalho com a tipicalidade,
ou seja, com tracos semdnticos definitérios de grandes categorias, constitui
estratégia de primeira ordem no trabalho de ensino e aprendizagem de linguas
e tragos culturais. Com debutantes, no lugar de “tamareira”, o professor pode
trabalhar a partir do termo “drvore” ou “palmeiras”, acentuando o geral para
posteriormente especificar.

A escritura imaggética, tal como representada nos Estrumpfes de Pierre
Culliford (1928-1992) por exemplo, prova, por meio de uma maneira particular
de representagio, que as palavras no sio forcosamente necessdrias em todos as
cenas ou eventos expressivos. Como afirma Gilbert Lascault: « La civilisation
des Schtroumpfs refuse a la fois le silence et la foi en la parole, plus certains
Schtroumpfs parlent, plus ils disqualifient le discours ». “A civilizagio dos Smurfs
recusa a0 mesmo tempo, e o siléncio e a fé que se tem na palavra, quando mais
os Smurfs falam, tanto mais desqualificam seus discursos” (Tradugio dos
autores). Naturalmente, nas relagdes entre texto linguistico e iconotexto, ha
trocas de tragos seménticos que permitem reduzir ou suprimir ambiguidades.
Outrossim, a troca de sentido entre modalidades semidticas também permite

! Disponivel em https://www.du9.org/dossier/bande-dessinee-muette-9-la/. Acesso em: 23

mar 2022.
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restringir o fenoémeno de polissemia e definir denotagbes, conotagdes,
associagbes e alusdes, diferentemente do texto linguistico isolado, ou do
iconotexto isolado.

Nesse sentido, pode ser interessante apoiar uma determinada retérica
exemplificativa sobre os provérbios, rompendo barreiras para chegar nos gestos,
nos iconotextos sequenciais, até o ponto de evidenciar o caréter tautolégico de
muitas situa¢des de comunicagio. Por exemplo, aquele que estd montado sobre
um velocipede informa: « eu sou um ciclista ». De forma similar, o desenho de
um crinio humano pode ser eventualmente associado a perigo, 2 morte ou “ndo
entre neste lugar”. De fato, hd informacdes explicitas que operam a todo
instante por meio de outras fontes modais além da estritamente linguistica e/ou
gestual. Os universos linguisticos se tornaram inerentemente tautolégicos ao
lado de iconotextos sintéticos, demonstrando a importéncia, para o professor
de linguas, de que hd uma série de dados postos em func¢io da riqueza de
estimulos disponiveis com o advento de novas tecnologias da informagio que
precisam ser considerados por intérpretes, tradutores, professores de lingua,

artistas e demais sucedineos.

CONSIDERACOES FINAIS

No modelo tedrico, de orienta¢do hermenéutica proposto por Rastier
(1991), considera-se que os interpretantes podem ter origem em outras
modalidades semi6ticas, além da estritamente linguistica. Sob este prisma, cada
modalidade se constitui em fonte potencial de informagdes a outros tipos
expressivos, sem, no entanto, deixar de apresentar conteidos 4 sua maneira
especifica, ou seja, mesmo que as representacdes de cada modalidade
correspondam a categorias de operagdes perceptivas ou intelectuais
determinadas, elas jamais estario hermeticamente separadas. As linguagens
ndo se separam por limites (estanques), mas por fronteiras, isto é, por umbrais
que constituem, com efeito, locais de trocas, de passagens e de metamorfoses.
O poder de evocagio de uma modalidade por outra constitui o correlato
psicolégico do compartilhamento de sentido que realizamos para produzir
sentido e, por conseguinte, interpretaces, tradugdes e produgdes artistico-
textuais. Assim, o principio dos géneros discursivos multimodais preconiza que

as modalidades compartilham conteddos por meio de uma série de processos,
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sendo um deles as trocas interculturais, realizadas em féruns privilegiados,
como as aulas de linguas.

Nos veiculos de divulga¢do da informagio, mesmo naqueles em que a
lingua escrita constitui o principal suporte para a construgio de sentidos, ha,
via de regra, parcelas consideriveis de componentes ligados a outras
modalidades semiéticas passiveis de ativar os demais sentidos humanos (visio,
audigdo, tato, paladar e olfato) e capazes de participar no processamento da
mensagem. Sobretudo no Terceiro Milénio, constata-se tendéncia
generalizada ao multimodal, isto é, a utilizagio de diferentes recursos
expressivos e representacionais, além da modalidade de cunho linguistico. Para
atestar tal fato, basta examinar os materiais de publicidade, os procedimentos
de seguranca nos voos, os manuais de ensino de linguas estrangeiras, os
esquemas para a montagem e utilizagio de equipamentos elétrico-eletrdnicos,
entre outros. Maior parte destas produgées, do ponto de vista da utilizagdo do
texto linguistico escrito, mesclados com elementos iconograficos, tornaram-se
verdadeiros percursos instrucionais, como se fossem histérias em quadrinho.
Os painéis dos aparelhos modernos oferecem uma série de ideogramas que
permitem, ji nos primeiros contatos, compreensio razodvel do seu
funcionamento, em razio do amplo recurso a itens iconogrificos. Os efeitos de
animagcio e de interagfo criaram novos tipos de leitores, voltado a significa¢do
veiculada por pictogramas, ideogramas, simbolos, icones e outros elementos
indicativos que fazem apelo a capacidades instintivas, muitas delas baseadas em
arquétipos ou em processos de tipicalidade.

A comunicagio grifico-visual estd diretamente ligada as evolugdes
cientificas e tecnoldgicas. A partir do advento da informdtica destinada ao
grande publico, o dado iconogrifico assumiu caracteristicas particulares, como
a preferéncia por mensagens sintéticas, com clara tendéncia a se transformarem
em puros estimulos, afastando-se do cardter analitico da frase escrita. Uma das
proviveis razdes para a instauragio dessa tendéncia estd ligada ao ritmo exigido
nas atividades impostas pelos modelos sociais em vigor, no qual os estimulos
empregados para a comunicagido podem, em certas circunstincias, ultrapassar
a capacidade humana de processamento de mensagens veiculadas pelos meios
de comunicagio convencionais, uma vez que exigem localizagio, identificagio,
decodificagdo, interpretagio, tradugio, construcio de sentido e reagdes
imediatas. Tornou-se necessdrio processar e reagir as mensagens, de modo
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quase instantineo, em vdrias atividades didrias integradas ao ambiente urbano,
nos contatos com aparelhos hibridos como os celulares, que comportam clichés
publicitirios e informagdes lacdnicas.

A troca de sentido entre modalidades semidticas concerne a uma
variada gama de atividades, sejam elas de natureza cientifico-académica, ou
ligadas ao exercicio profissional, tal como na tradug¢io de textos técnicos, na
utilizagio de manuais de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, na
elaboragio de textos publicitdrios, na composi¢do de scripts para cinema e
televisdo, na elaboragio de sites para a internet, entre outros. O importante
consiste em observar que, em praticamente todos os casos, é possivel identificar
a presenca de diferentes modalidades semidticas interagindo entre si e, por
extensdo, implicadas nos processos de constru¢do conjunta de sentido, sempre
permeados por processos de trocas linguisticas e socioculturais.

Se, porventura, em algum momento, a realidade que nos permeia nio
nos satisfizer em sua plenitude, com seus arquétipos e tipicalidades definidas
pelas conjunturas de nosso cotidiano, entdo a arte nos oferecerd a possibilidade
de criagdo de espagos ficcionais capazes de delinear outras realidades possiveis.
Com efeito, a consolidagio do mecanismo ficcional e das auras alternativas se

situa na arte passivel de emergir nas intera¢des sociais e culturais.
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CAPITULO 10

PORTUGUES PLURICENTRICO E
APRENDIZAGEM GLOBAL

Vanessa Domingues Silva

INTRODUCAO

O estudo em questdo visa analisar os motivos pelos quais as novas
estratégias de ensino de portugués como lingua pluricéntrica estdo em
desenvolvimento nas institui¢bes de ensino no exterior e, também, as relacdes
de poder entre as variagées da lingua portuguesa nas trés grandes comunidades
de imigrantes falantes de portugués no mundo. Nesse sentido, a pesquisa nio
se limita aos estudos linguisticos, e, ainda, pretende, a partir dos estudos
culturais, observar os comportamentos sociais relacionados a hierarquia e ao
prestigio quando duas ou mais varia¢ées sio reconhecidas.

Assim, baseando-se na contribui¢io de teorias pés-coloniais, como na
obra Culturas hibridas — Estratégias para entrar y salir de la modernidade, de
Néstor Garcia Canclini (1989) e The Location of Culture (1994), do influente
tedrico cultural e pés-colonial Homi Bhabha, sdo analisadas as questdes
fundamentais sobre a relagio entre os representantes da lingua portuguesa, que
compartilham o mesmo espago e pertencem a universos diferentes. A cultura é
entendida como um sistema simbélico que é significativamente moldado e
mediado pelo ensino, assim como a escrita da lingua geralmente representa
somente a cultura de uma variagio dominante, por isso ¢ importante questionar
como estas representacdes podem estabelecer relagdes de poder como pritica
cultural no exercicio do ensino-aprendizagem de uma lingua pluricéntrica
como lingua estrangeira ou segunda lingua.

E geralmente incomum que a lingua seja tratada como objeto de estudo
nos estudos culturais, mas os seus falantes, isto é, os representantes da cultura,
utilizam-na como um dos meios para manifestar sua cultura, uma vez que os
estudos culturais sio um campo de estudo multidisciplinar e leva 2
compreensio de que a lingua e a linguagem ndo se desenvolvem

independentemente dos contextos socioculturais.
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Com base em muitos anos de trabalho no projeto bilingue Europa
Schule na Alemanha (alemio/portugués), no projeto piloto durante o semestre
de verdo de 2019 no campus da Universidade Johannes Gutenberg em
Germersheim, e nos resultados da anilise de entrevistas realizadas com virios
especialistas da educagio de virias instituiges de ensino de lingua portuguesa
nos Estados Unidos, Paraguai e Japdo, constata-se que é possivel elaborar
estratégias que apresentem uma perspectiva pluricéntrica do idioma, logo, as
novas priticas e estratégias de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa como
lingua pluricéntrica estdo em processo de desenvolvimento, mas ainda em uma
propor¢io menor e isoladas das salas de aula.

Entretanto, os espagos emergentes que favorecem o surgimento de
novas abordagens e novas estratégias de ensino da lingua pluricéntrica sdo
lugares chamados de terceiro espago no exterior, ou seja, um espago onde os
sistemas hierdrquicos sio enfraquecidos, mesmo que a representatividade da
cultura majoritdria do pais anfitriio seja maior, e que, como resultado, optem
por uma variagio dominante da lingua portuguesa, dependendo das respectivas
relagdes politicas e econdémicas com um dos paises de lingua oficial.

Como regra, as institui¢ées estabelecem uma variagio dominante de
um padrio linguistico, favorecendo apenas o idioma de um determinado pais e
reforgando o status e o avango hierdrquico. Isto leva a numerosos conflitos
constantes, especialmente quando uma das variagdes precisa se esforgar para se
tornar ou permanecer visivel.

Entretanto, os espagos emergentes no exterior permitem que o0s
representantes das variagdes se tornem agentes de mudanca. A iniciativa para
este tipo de pesquisa surge, por exemplo, em Berlim, na Alemanha, onde
observamos o surgimento de estratégias inovadoras em sala de aula, mesmo que
tais prdticas nio sejam incluidas oficialmente no curriculo - possivelmente
devido a uma falta de sensibilidade por parte dos lideres institucionais ou na
inten¢do de representar o espago politico europeu optando pela variagio
europeia dominante nos programas escolares.

Neste contexto, e considerando que a cidade de Berlim e a Escola
Europeia abrigam uma comunidade heterogénea de representantes da lingua
portuguesa, pode-se considerar que este espaco “emergente” é um terceiro
espago, ou um espago intersticial e disjuntivo (BHABHA, 1994, p. 217), que

prevé o surgimento de novos sujeitos histéricos que até entdo ndo eram
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“representdveis” no contexto europeu, e que faz aparecer contradi¢des com as
diretrizes para a promogio da lingua portuguesa na atualidade.

Embora a presente pesquisa de doutorado se baseie nas teorias de
hibridizag4o defendidas por Garcia Canclini (1990) e Bhabha (1994), podemos
notar que o resultado da pesquisa difere especificamente em relagio aos
espagos, pois os tedricos assumem um lugar particular que é transformado por
ideias fora do lugar (SCHWARZ, 1977).

Para compreender as novas estratégias de ensino do portugués como
lingua pluricéntrica, é apropriado olhar para o conceito de aprendizagem
global, que cria mecanismos para entender os desenvolvimentos globais e
analisar as relagées de poder. Estas novas estratégias de ensino visam atender
as necessidades de grupos heterogéneos de estudantes de linguas pluricéntricas
através de atividades que visam equilibrar as diferencas linguisticas e culturais.

Esta pesquisa pretende, portanto, analisar as estratégias especificas de
ensino-aprendizagem relacionadas a lingua pluricéntrica, enfocando a
heterogeneidade da lingua portuguesa e o estado hibrido resultante dos
(re)encontros de variagbes em alguns espagos emergentes ou #hird space
(BHABHA, 1994) - que nio representam um Estado ou territérios soberanos
onde o idioma portugués ¢ a lingua oficial.

Deste ponto de vista, presume-se que o conceito de aprendizagem
global pode contribuir para compreender que a ressignificagio histérica, a
produgio de novos conceitos e o poder transformador local sio possiveis e
podem tornar-se estratégias que estimulam o questionamento critico do saber.

Assim, as estratégias para ensinar e aprender portugués como lingua
pluricéntrica no contexto da migracdo contribuem para um melhor
reconhecimento das variagdes da lingua portuguesa e compreensio das
diferentes realidades dos estudantes em sua dimensio global.

PORTUGUES PLURICENTRICO

O termo pluricéntrico foi empregado por Kloss (1978, p. 66-67) para
descrever linguas com virios centros interagindo e que apresentam uma
variedade nacional com pelo menos algumas normas em comum (CLYNE,
1992). Segundo Clyne (1992), as linguas pluricéntricas sdo unificadoras, mas

também divisoras de povos, porque é capaz de unificar as pessoas por meio do
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uso da lingua e as separam por meio do desenvolvimento de normas nacionais
e varidveis linguisticas. As variedades nacionais podem ser vistas como simbolo
de conflito potencial, pois muitas vezes as diferencas sio reconhecidas como
desvio de uma norma, se comparadas ao status da lingua que detém mais
reconhecimento ou prestigio internacional.

No entanto, os grandes centros das linguas pluricéntricas mais faladas
no mundo encontram-se no continente europeu, consequéncia do colonialismo
ou imperialismo. Assim, mesmo antes de a lingua portuguesa tornar-se a lingua
oficial de Portugal jd havia se tornado a lingua oficial em muitos territérios de
outros continentes devido & expansdo colonial que ultrapassou as fronteiras do
continente europeu em meados do século XV.

De acordo com Faraco (2016), ndo ¢ conhecido quando esta lingua foi
designada como lingua portuguesa, portanto nio foi reconhecida como alingua
oficial de Portugal até 2001, quando a Constitui¢do de 1976 foi revista.

Em vista disso, a lingua portuguesa é atualmente a lingua oficial de
nove paises, mas s6 existem duas normas: a do Brasil e a de Portugal. No
entanto, a norma portuguesa predomina em muitos paises e o padrio brasileiro
é restrito ao Brasil (BAXTER, 1992).

Segundo o autor, a Academia das Ciéncias (Lisboa) produziu um
diciondrio de lingua portuguesa, primeiro em 1793 e, posteriormente, em 1976.
O diciondrio incluia pormenores do léxico regional do portugués europeu e do
portugués ultramarino, dividindo o Brasil por regides, a Africa (Angola, Cabo
Verde, Guiné-Bissau, Mogambique, Sio Tomé) e Asia (India portuguesa —
Damio, Diu, Goa — Macau e Timor).

Em principio, a iniciativa da Academia das Ciéncias representou um
avanco pela relevincia dada a outras variedades do idioma portugués, porém,
Baxter (1992) ressalta que os dicionarios do portugués europeu, nio detalharam
os termos da lingua portuguesa da Africa, mas que eles, em geral, continuaram
a acrescentar os termos brasileiros.

Como resultado, alguns especialistas criticaram duramente a Academia
das Ciéncias por nio promover a regula¢io linguistica e por ndo existir uma
politica oficial com relagio a transferéncia de termos de outras variacdes
(Baxter, apud CRISTOVAO, 1987, p. 20-27).

Segundo Baxter, o portugués europeu possui um prestigio cultural nos
paises africanos luséfonos e estd associado ao bem-estar socioecondémico,
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resultado, inclusive, da colonizagio. Embora o portugués seja a lingua oficial,
os paises africanos luséfonos sio multilingues e alguns tem o crioulo como
lingua franca, logo, a maioria dos habitantes tem o portugués como segunda
lingua.

As politicas linguisticas geralmente sio definidas por ideologias que
visam manter a homogeneidade linguistica de uma nagio e, portanto, e
negligenciam e hierarquizam as linguas locais e indigenas, especialmente como
linguas de leitura e escrita.

A tradi¢do oral de muitas linguas indigenas, com seu grande potencial
para transmitir conhecimentos e atuar como ponte de reconhecimento de
identidade, foi hierarquizada e perdeu seu valor devido ao baixo status que lhes
foi dado, assim como as priticas socioecondmicas que nio sio mais perpetuadas
através delas.

Segundo Baxter (1992), devido a sua posi¢do como lingua oficial, é
representativa dos niveis socioecondmicos superiores da sociedade e, portanto,
é vista como meio de melhorar a situagio econdmica de cada aprendiz. E nesta
perspectiva que se vé necessario analisar a expansio da lingua pluricéntrica com
base nos estudos culturais, pois segundo Bhabha (1994, p. 353), o discurso para
a justificativa de uma hierarquia cultural apresenta uma ambivaléncia entre a
nogao desenvolvimentista e o indigenismo cultural e racial como justificativa para
supremacia e a nog¢do de evolugdo como uma transi¢io cultural. Assim, os
subalternos ou ex-escravizados aprendem o evento da modernidade (lingua
europeia) em gesto de se inserir na modernidade.

De acordo com Garcia Canclini (1990, p. 182), hd uma hierarquia de
capitais culturais: a arte vale mais que o artesanato, a medicina cientifica mais
que a medicina popular, a cultura escrita mais que a cultura transmitida
oralmente. Nos paises mais democriticos, ou onde certos movimentos
conseguiram incluir o conhecimento e as préticas dos povos indigenas e
camponeses na defini¢do da cultura nacional, os capitais simbélicos dos grupos
subalternos tém um lugar subordinado, secundirio, ou 4 margem das
institui¢bes e dos dispositivos hegemonicos.

Assim sendo, torna pertinente o questionamento sobre o ensino do
portugués como lingua pluricéntrica devido sua expansio na América do Sul,
Africa e Asia durante o periodo colonial. Segundo Meneses (2018) a

colonizagio epistémica, imposicio forcada de uma unica forma de
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experimentar e refletir sobre o mundo, é outro vetor da agio politica da
modernidade eurocéntrica.

Como argumentam os tedricos dos estudos culturais, a modernidade e
a globalizacdo tém uma tendéncia socioecondmica europeia com base no
colonialismo, em que tal processo deixa um legado que infunde a globalizagio
moderna controlada pelas nagdes da Europa Ocidental.

Apesar disso, Garcia Canclini (1990, p. 20) afirma que em tempos de
condi¢do pds-moderna e descentralizagio democratizadora, em que as formas
mais concentradas de acumula¢do de poder e centralizagio transnacional da
cultura que a humanidade ji conheceu também estdo crescendo. O estudo das
bases culturais heterogéneas e hibridas desse poder pode nos levar a entender
um pouco mais dos caminhos obliquos, cheios de transi¢ées, nos quais essas
forgas operam. Por isso, é preciso estudar os véirios significados da modernidade
ndo apenas como simples divergéncias entre as correntes; mas também como
manifestacdes de conflitos nio resolvidos.

Segundo Severo (2016), a lingua portuguesa foi uma ferramenta
burocritica no contexto colonial brasileiro, ao contririo do que acontece nas
colonias africanas e asidticas. Isto porque o idioma foi associado a familia real
e a0 estabelecimento da grafica real no Rio de Janeiro em 1808, o que levou &
produgio de virios documentos, registros diplomaticos e legais no Brasil. Na
narrativa pés-colonial brasileira, e para alguns criticos do pés-colonialismo
portugués, ¢ incerto descrever a descolonizagdo brasileira, muito menos
possivel comparéd-la com o periodo pés-independéncia das antigas colonias
africanas portuguesas.

A lingua portuguesa pluricéntrica, como lingua oficial de nove paises,
¢, portanto, uma lingua de origem colonial e representa uma assimetria de
poder nos tempos contemporineos.

Pelo fato de que os paises africanos de lingua portuguesa tenham sido
colonias ha relativamente pouco tempo, as variedades africanas em Portugal
foram consideradas portuguesas por muitas décadas, porém, o Corpus Africa,
um projeto de Recursos Linguisticos para o Estudo das Variedades Africanas do
Portugués foi criado pelo Centro de Linguistica da Universidade de Lisboa a
fim de evidenciar a existéncia de cinco variedades africanas do portugués
(Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique e Sio Tomé e Principe).

Como declara Bacelar do Nascimento:
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O que permite a intercompreensio dos falantes das variedades de
uma mesma lingua sio, precisamente, os nucleos vocabulares e
gramaticais comuns (...), mas é nas zonas periféricas que se podem
encontrar casos de variagio lexical representativos de mudanga ou
africanizagio, do léxico do portugués. (2008, p. 378)

Percebe-se que o portugués europeu possui um prestigio cultural nos
paises africanos luséfonos (BAXTER, 1992) e as variedades africanas de
origem periféricas sio resultado de uma composigio sociolinguistica complexa,
pois as linguas faladas tendem a ser excluidas da educagio formal.

Devido a esta complexidade, Faraco (2016, p. 136 - 137) aponta que,
embora o Brasil seja considerado a unica sociedade nio europeia onde o
portugués se tornou a primeira lingua da maioria, o portugués brasileiro é
composto por duas variedades: o portugués culto e o popular.

Entretanto, os vestigios da politica linguistica concebida sobre modelos
coloniais europeus continuam até os dias de hoje, dividindo a sociedade em
classes sociais: a classe de elite dominante representa o portugués culto,
enquanto as grandes massas (periféricas) representam o portugués popular
considerado repleto de erros linguisticos, desprezado pelos representantes da
norma culta, pela midia e pelo sistema escolar.

Essas praticas desempenharam um papel fundamental na atribui¢io de
baixo prestigio as variedades linguisticas nio europeias, incluindo formas
culturais e linguisticas que surgiram devido a expansio colonial da Europa, e
no estabelecimento da superioridade da lingua e cultura do colonizador.

As populagdes ganharam hoje o que se costuma chamar de
independéncia politica, mas a descolonizagio cultural e linguistica das culturas
europeias ¢ dificilmente praticivel, pois as populagdes periféricas anteriormente
colonizadas encontram-se em relagio desfavordvel aos seus antigos
colonizadores e outras forgas, igualmente ameagadoras, como a elite e classe
dominante.

Um dos principais campos de batalha é o sistema educacional.
Geralmente fundada durante o periodo colonial, foi concebida sobre modelos
coloniais europeus e, continua a implementar, em maior ou menor grau, muitos
dos idiomas e politicas culturais coloniais e, portanto, continua a perpetuar os

discursos coloniais.
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Neste contexto, Bhabha (1994, p. 95) expde a construgio do discurso
colonial a partir do processo ambivalente do esteredtipo, uma vez que é a forga
da ambivaléncia que dd ao esteredtipo colonial sua forga: assegura sua
repetitividade na mudanga de conjunturas histéricas e discursivas; informa suas
estratégias de individuagio e de marginalizagio; produz aquele efeito de
verdade probabilistica e predeterminagio que, para o estereétipo, deve ser
sempre superior ao que pode ser provado empiricamente ou interpretado
logicamente. Contudo, a fungdo da ambivaléncia como uma das mais
significativas estratégias discursivas e psiquicas de poder discriminatério racista
ou sexista, periférico ou metropolitano - ainda nio foi mapeada. A auséncia de
tal perspectiva tem sua prépria histéria de conveniéncia politica. Reconhecer o
estereGtipo como um modo ambivalente de conhecimento e poder exige uma
resposta tedrica e politica que desafia modos deterministas de conceber a
relagio entre o discurso e a politica.

Por outro lado, a pesquisa em questio sugere que esteredtipos tendem
a diminuir em um espago em que os sistemas hierdrquicos sio enfraquecidos.
Por exemplo, nos espagos emergentes, lugares denominados por ferceiro espago
no exterior, os quais tém o termo Third Space (BHABHA, 1994) como ponto
de partida, possibilitam que os representantes periféricos (imigrantes) se
tornem agentes transformadores. O (re)encontro dos representantes da lingua
portuguesa em paises de acolhimento onde o portugués nio ¢ a lingua oficial
proporciona o desenvolvimento de novas estratégias para o ensino-
aprendizagem do idioma no exterior.

Contudo, os curriculos e programas para a promogio do portugués
como lingua estrangeira e segunda lingua em paises nido oficiais de lingua
portuguesa apresentam uma urgéncia de transformagcio, visto que estes espagos
emergentes propiciam o surgimento de novas abordagens e novas estratégias
de ensino para lingua pluricéntrica.

APRENDIZAGEM GLOBAL

A aprendizagem Global — Globales Lernen' — é a tentativa de enfrentar

os desafios de um mundo globalizado em uma forma de educagio apropriada

U O termo Globales Lernen foi cunhado na Suica de lingua alema nos anos 1990. E um conceito

educacional que tem o objetivo de analisar as relages e interagdes complexas globais de poder.
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com o objetivo de compreender as questées em um contexto global. E um
conceito educativo que inclui questdes interculturais em termos de educagio
para o desenvolvimento.

Nio é um conceito novo e estd relacionado a definicio de Educacio
Global’ nomeada pelo pedagogo estadunidense Robert G. Hanvey em 1976.
De fato, o termo “Educagio para o Desenvolvimento” * significa educagio para
o desenvolvimento e foi cunhado na Suica de lingua alema uma década antes.

Nio existe uma origem ou defini¢do fixa para o termo, mas a
aprendizagem intercultural relacionada 2 educagio para o desenvolvimento
estava em primeiro plano na agenda da UNESCO ji em 1962
(HARTMEYER, 2005, p. 21).

Segundo Asbrand/Scheunpflug (2014, p. 405), a partir da controvérsia,
o conceito de aprendizagem global baseada na sociedade global se desenvolveu
e atualmente estd fundamentada em uma andlise tedrica da globalizagio, na
qual, seguindo o sociélogo Niklas Luhmann (1975; 1997), os problemas de
desenvolvimento sio descritos como efeitos colaterais da globalizagio - efeitos
de um “desenvolvimento em dire¢io a uma sociedade mundial”.

A aprendizagem global ¢ uma reagio pedagégica em relagio ao
desenvolvimento rumo a uma sociedade global sob a perspectiva normativa de
superagio da desigualdade ou orientada para o principio norteador da justica
global. As atividades sio elaboradas de acordo com as dreas temdticas
relacionadas a contextos globais - como desenvolvimento, meio ambiente,
migragio e paz. A aprendizagem global é definida além da defini¢io temadtica
pela perspectiva espacial, ou seja, a consideragio de contextos globais, regionais
e locais, bem como glocais, e na perspectiva social pelo objetivo de permitir que
os alunos adquiram competéncias para a vida na sociedade mundial
(ASBRAND/SCHEUNPFLUG, 2014).

Em todas as abordagens educacionais, mas especialmente na
aprendizagem global, é essencial considerar a situagio e o ambiente do grupo
de aprendizagem. Em particular, a diversidade social e cultural dos tépicos

escolhidos, os materiais precisam ser levados em consideragio ao projetar um

2 Global Education- tradugio nossa.

5 Entwicklungspadagogik - tradugio nossa.
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programa e selecionar os métodos apropriados. Explorar as necessidades dos
alunos ¢é outro elemento da aprendizagem global.

Um ambiente centrado no aluno é orientado pelos principios de
aprendizagem democritica, participativa e cooperativa. O pensamento critico,
a discussdo e uma visdo global sdo valorizados e encorajados durante todo o
processo de ensino, assim os principais conceitos relacionados as questdes
globais, precisam ser adequadamente abordados.

O pensamento critico é desenvolvido durante as diferentes etapas e
estigios do aprendizado. Os alunos devem primeiro tomar consciéncia da
realidade de uma sociedade global e desenvolver valores que exijam o direito de
cada individuo representar a sua diversidade cultural através da lingua. A
andlise e os vinculos ajudam a transferir e a compreender situacdes da prépria
realidade e da vida cotidiana.

Refletir sobre os diferentes acontecimentos relacionados ao mundo da
lingua portuguesa é um passo importante para entender as dimensées politica,
social, econdmica e cultural e a interdependéncia das realidades dos diferentes
individuos, e para desenvolver um senso de responsabilidade diante a atual
realidade globalizada.

Ao inserir as atividades nas aulas de um idioma pluricéntrico, a
abordagem passa de uma esfera menor para uma maior, por exemplo, do local
— a procedéncia da lingua portuguesa na familia, ou a motivagio que se tem
para aprender uma lingua estrangeira, a origem dos descendentes ou os
acontecimentos histéricos de cada pais da CPLP nos levam a escala global e as
respectivas variedades do idioma e de volta ao nivel local (glocalizagio): as
histérias e experiéncias pessoais dos participantes de um programa de
aprendizagem global multicultural nos levam a enfrentar a questdo da migra¢do
em uma base coletiva: as emogdes evocadas pelas histérias de migracio em nivel
individual nos levam a explorar os aspectos gerais da questio da migracio e a
ressignificacdo histérica da lingua pluricéntrica.

Com efeito, a abordagem de Aprendizagem Global torna-se
importante nio apenas para o sistema de educagio monolingue, mas também
para o ensino de idiomas pluricéntrico, pois oferece estratégias para superar
problemas educacionais relativos 4s normas dos sistemas linguisticos
considerados inexistentes ou até muitas vezes errados em contextos normativos,

tais como a escola.
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Estas situagdes exigem politicas educacionais que abordem questdes
como a relagio entre os sistemas linguisticos das linguas pluricéntricas e as
préticas reais que nio apresentam nenhum esfor¢o para adaptar os métodos de
ensino as necessidades especificas dos alunos multiculturais.

Assim, as novas estratégias de aprendizado manifestam um principio e
uma estrutura baseada no conhecimento cultural e na andlise dos complexos
processos da globalizagdo, permitindo uma mudanga de perspectiva.

As estratégias de aprendizagem do portugués como lingua pluricéntrica
no contexto da migra¢do contribuem para melhorar a visio e a compreensio

das diferentes realidades dos estudantes de lingua portuguesa e sua dimensio

global.

PORTUGUES GLOBAL

E importante ressaltar que o presente estudo ndo pretende descrever
estratégias para que o idioma portugués possa ser classificado como um idioma
global, pois uma lingua global nio depende de professores e alunos para
alcancar este status. Pelo contrdrio, uma lingua alcanga este status quando
desenvolve um papel reconhecido em todos os paises do mundo como uma
lingua internacional da ciéncia, tecnologia e negdcios.

Precisamente, a designagio do portugués global como uma estratégia
pluricéntrica de ensino de lingua portuguesa para estudantes no exterior nio se
destina a promover o portugués como lingua global, mas sim, a descrever o
processo de hibridiza¢do cultural da lingua portuguesa que estimula novas
estratégias de aprendizagem do portugués.

Antes de abordar o processo de hibridismo cultural (CANCLINI,
1994) que ocorre nas comunidades de lingua portuguesa em todo o mundo,
precisamos entender que, usando a terminologia comumente dos estudos
culturais, Aibridismo cultural, é possivel entender o que sdo identidade cultural,
diferenca, desigualdade, multiculturalismo e a coexisténcia de extremos
opostos, tais como tradicional/moderno, norte/sul e local/global e
centro/periferia, que sio usados repetidamente em discursos de inclusdo e

promocio da diversidade cultural.
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Segundo Canclini* (2001), o hibrido tem caracteristica ancestral do
desenvolvimento histérico, desde os primeiros imigrantes que chegaram a
Roma até o uso do termo hibrida¢do para compreender o desenvolvimento das
sociedades em todo continente americano. Da mesma forma, Mikhail Bakhtin
(1981) utilizou o termo hibrido para caracterizar a coexisténcia de linguagens
cultas e populares, desde o inicio da modernidade. No entanto, é na ultima
década do século XX que a andlise do hibridismo se estende aos processos
culturais. Para melhor compreender o uso do termo nas andlises dos estudos
culturais, é preciso separd-lo da biologia para considerar as contribuicdes e
dificuldades que podem apresentar nas ciéncias sociais (p. 14).

Dessa maneira, o autor define o termo hibrida¢io como processos
socioculturais em que estruturas ou préticas distintas, que existiam de forma
separada, se combinam para criar maltiplas estruturas, objetos ou praticas.

Homi Bhabha (1990, p. 55), afirma que a passagem intersticial entre
identificagdes fixas cria a possibilidade de um hibridismo cultural que entretém
a diferenca sem uma hierarquia definida ou imposta. De acordo com o autor,
os discursos sdo construidos em um espago contraditério e ambivalente de
enunciagio, é o third space, o terceiro espago embora irrepresentivel em si
mesmo, que comegamos a entender as reivindicagdes hierdrquicas e as
condi¢bes discursivas da enunciagido que garantem que os simbolos da cultura
nio tenham unidade e nio sejam fixos, e que possam ser apropriados,
traduzidos e ressignificados historicamente.

No entanto, estamos conscientes de que os tedricos assumem um
espago receptivo no qual os simbolos tém um significado fixo e tradicional e a
presenca do outro, ou seja, o imigrante das antigas colonias, desafia as tradi¢oes
e culturas locais, majoritdrias. No caso desta pesquisa de doutorado, entretanto,
ha uma distingdo em relagdo ao espago receptivo, ou seja, o espago no exterior,
pois é um espaco sem hierarquia em relagdo a representatividade oficial da
lingua portuguesa, que se torna assim um espago de transformagio.

Justamente no espago situado fora dos paises de lingua oficial
portuguesa e através da presenca de vidrios representantes do idioma é que a

hibridizagdo e, consequentemente, o desenvolvimento de novas estratégias de

Introdugio 2 edigio de 2001 - Culturas Hibridas em Tempos de Globalizagio. Esta nova
edi¢io contém um texto no qual Canclini analisa os debates sobre hibridizagio da dltima
década.
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ensino da lingua pluricéntrica se torna possivel. Em outras palavras, a
negociagio da alteridade ocorre entre os representantes, mas isso s6 é possivel
porque eles estdo em um novo contexto cultural, longe dos padrdes linguisticos
e das normas culturais do pais de origem.

Neste contexto, surge a pergunta: quem representa o ex e quem
representa o outro? Portanto, depende do poder e do prestigio da variante
dominante do idioma em um determinado espago no exterior. E quem tem
esse poder e prestigio? As instituices de ensino, as universidades, alguns
coordenadores dos departamentos, assim como os professores de lingua
portuguesa.

De acordo com a diversidade cultural e linguistica dos paises oficiais de
lingua portuguesa, pressupde-se que os representantes dessas comunidades nio
constituem um grupo homogéneo e, consequentemente, os programas,
curriculos, assim como materiais diddticos disponiveis nio oferecem solugdes
para mudar o sistema assimétrico de representagio herdado durante o periodo
colonial.

Assim, o hibridismo ¢ utilizado como sinénimo de heterogeneidade e
inclui em sua concep¢do as nogdes de diféerenca e alteridade, com estas
caracteristicas baseadas no desenvolvimento histérico colonial. Neste sentido,
a hibridizagio da lingua portuguesa é um processo que ocorre de forma nio
planejada no ensino do portugués nos paises de acolhimento das comunidades
imigrantes. Isto porque as diferencas linguisticas e culturais sdo
constantemente negociadas e se tornam um meio de resisténcia ao poder
hegemoénico e cultural representado por uma sé variante dominante, e nio
menos significativa como meio de reflexdo e redefini¢do histérica.

Entretanto, a compreensio pluricéntrica do portugués, da
aprendizagem global e do portugués global deve ser entendida da mesma forma
quando o hibridismo é entendido como a integracdo de diferentes tradicdes,
culturas e formas de pensar que, através de sua diversidade, permitem o
desenvolvimento de novas estratégias.

De fato, as estratégias para reinventar uma forma de ensinar portugués
como lingua pluricéntrica as comunidades de falantes de portugués ou
estudantes de portugués como lingua estrangeira em 4reas ndo oficiais do
idioma jd sdo priticas comuns em algumas salas de aula em diferentes paises e

continentes, podendo ser denominado de portugués global.
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Para descrever estas estratégias, é necessirio especificar as atividades
desenvolvidas pelos profissionais da educagio para entender que a metodologia
deve corresponder ao nivel de aprendizagem do estudante. Isso significa que a
estratégia apropriada para a educagio primdria nem sempre se aplica 2 educagio
secunddria e 4 educagio de adultos.

A variagio do portugués para os estudantes no exterior é definida pelo
linguajar correspondente ao grupo linguistico que pertencem, ou seja, a familia,
a comunidade e, por tltimo, mas nio menos importante, os atuais meios de
comunicagio que reforcam a oralidade através da videoconferéncia e da troca
de mensagens instantineas.

Através da pesquisa nas grandes comunidades falantes de lingua
portuguesa, pode-se comprovar as seguintes diferencas; Na Europa-Schule de
lingua portuguesa em Berlim, existem professores e alunos de diferentes
origens, de modo que este grupo forma um mosaico de atores que divulgam as
diferentes variedades da lingua portuguesa em uma institui¢io publica na
capital alema.

As estratégias de ensino do portugués global existem em espagos
aleatérios, fazem parte das classes de professores que sio capazes de pensar
criticamente sobre questdes histéricas pés-coloniais. Alunos cuja ascendéncia
é portuguesa, geralmente se referem a refeicdio da manhd como pequeno
almogo, jd brasileiros como café da manhi e angolanos e guineenses como
mata-bicho. Esse é apenas um exemplo simples e comum para demonstrar que
o vocabuldrio que os alunos trazem consigo contribui para que as variacoes
estejam representadas em sala de aula. Logo o vocabulério diferente ¢ utilizado,
mas nio faz parte do portugués europeu adotado oficialmente pela instituicio,
ou mesmo o portugués brasileiro dominante em termos do nidmero de
estudantes que representam essa variagio.

Em outras aulas, apenas materiais didaticos de editoras portuguesas sdo
utilizados, com a declaragio de que o portugués a ser ensinado deve ser europeu
porque a institui¢do tem a sede na Europa, mesmo que isto ndo corresponda a
variagdo da maioria dos estudantes da institui¢do - uma posi¢io que ignora o
fato de que o estudante estd no centro do processo de aprendizagem.

Nos Estados Unidos o idioma portugués passa por uma transi¢io
identitdria, porque a lingua portuguesa nio é mais um sinénimo dos portuguese

American. O idioma passa a ser constituido pela reconstrugio de identidades
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multiplas e representado pelos portuguese speakers. Os profissionais de educagio
percebem a necessidade de ensinar o idioma portugués por um sistema de
normas inclusivas e tomam o desafio em reformular as préiticas e materiais
pedagégicos. O processo de hibridacio cultural é intensificado, pois além do
encontro da comunidade da CPLP em salas de aula, tém os alunos falantes de
espanhol da América Central e do Sul. As estratégias nio se limitam somente
na pritica em sala de aula. Hd grupos de trabalhos com professores
pesquisadores de diferentes estados do pais para desenvolver um curriculo para
a comunidade heterogénea, além do desenvolvimento de manuais para o ensino
da lingua pluricéntrica para professores e alunos.

No Paraguai, o idioma portugués é uma lingua de prestigio devido as
relagGes transnacionais de fronteira e de desigualdade em relagio ao poder
simbélico, prestigio social e linguistico ligado ao sucesso econdmico de seus
imigrantes. Assim a hibridagio linguistica e cultural ocorre em um espago de
fronteira composto por espanhol, portugués, guarani e porfunhol, levando em
conta os estratos educacionais e sociais e vérios fatores que influenciam e sio
determinantes para o desenvolvimento e construgio de variedades linguisticas.

No Japao, a lingua portuguesa é sinénimo da lingua dos decasséguis
(brasileiros descendentes de japoneses). Esse pais de acolhimento di muita
énfase as suas proprias tradicdes, tem tido longos periodos de politicas
isolacionistas, e é pouco receptivo as influéncias culturais estrangeiras.
Inicialmente ¢ caracterizada por uma comunidade transnacional mével de
nipo-brasileiros que passam a viver entre dois espagos geogréficos, sociais e
culturais simbdlicos. Assim, os filhos de imigrantes passaram as dltimas trés
décadas na marginalidade e sem abordagens multilingues nas institui¢ées de
ensino.

Embora a pesquisa tenha iniciado na Alemanha, um lugar que oferece
condi¢bes ideais para o desenvolvimento de estratégias transformadoras,
tornou-se importante entender que o pais tem uma semelhanca com os Estados
Unidos porque tem as mesmas condi¢ées ideais, mas acima de tudo para
mostrar que ndo é um caso isolado e que existem em outras comunidades a
preocupacio de desenvolver programas e materiais diddticos especificos para o
ensino-aprendizagem da lingua pluricéntrica.

Nio menos importante, a presen¢a de representantes de apenas uma
variedade de idiomas dominante no espago emergente no exterior contribui
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para aumentar as tensoes relacionadas 2 identidade no pais de acolhimento e,
a0 mesmo tempo, representa um nimero reduzido de projetos educacionais
publicos para o ensino do portugués e, consequentemente, a dificuldade de
desenvolver novas estratégias para o ensino do portugués global. As tensdes
podem surgir tanto por ser uma lingua de prestigio, como é o caso do Paraguai,
quanto inversamente, por ser uma lingua desprestigiada, pois representa o
influxo de trabalhadores migrantes no Japdo.

CONSIDERACOES FINAIS

A maior parte da pesquisa de doutorado concentrou-se em
compreender como sio originadas as estratégias de ensino-aprendizagem do
idioma portugués que apresentam uma perspectiva pluricéntrica da lingua
portuguesa e paralelamente as causas de abordagens pedagdgicas que postulam
a superioridade de certas normas e culturas sobre outras.

Investigar sobre o ensino-aprendizagem do idioma pluricéntrico
portugués é uma forma de discutir sobre um processo de desenvolvimento de
novas abordagens que nio pode mais ser ignorado. Nio se trata de obedecer a
uma norma dominante e classificar a ousra variedade como popular ou mesmo
arcaica e periférica.

Uma pritica transformadora é fundamental para criar uma nova leitura
da aprendizagem da lingua portuguesa para estudantes que compartilham o
mesmo espago, mas que sdo oriundos de culturas e paises diferentes. Essas
estratégias ndo s6 ajudam a equilibrar o uso das varia¢oes da lingua portuguesa
— em vez de fortalecer apenas uma - mas também trazem a cultura dos
estudantes para dentro das instituicées de ensino para articular as diferentes
vozes na constru¢do de uma nova compreensio da aprendizagem da lingua
pluricéntrica.

Em sintese, para que seja possivel o desenvolvimento de novas
estratégias, é necessdrio um espago emergente, assim como o (re)encontro dos
representantes da lingua portuguesa no exterior. Com efeito, temos um
resultado bem pontual, percebe-se que no Paraguai e Japio devido a
representagio monocultural de seus imigrantes de lingua portuguesa, nio
surgem novas estratégias de aprendizagem da lingua pluricéntrica.
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A saber, os espagos emergentes em si sio distintos, se distingue
especificamente da teoria de Garcia Canclini e Bhabha em relagio aos espagos.
Esta distingfo acontece porque a hibridagio é vista de uma perspectiva ou lugar
onde os sinais j4 tém um significado fixo e tradicional que ¢ hibridizado pela
chegada ou emergéncia de outros. Mas, a hibridagio cultural no exzerior destaca
o valor inovador deste espago emergente, o denominado ferceiro espago no
exterior, no sentido de ser um espago onde existe a perda de forgas hierdrquicas
— relacionado ao fato de esses encontros nio se darem em locais onde a lingua
portuguesa € oficial ou representado por uma sé variagio.

Além disso, as politicas coloniais tém um efeito de longo prazo, em sua
maioria negativo sobre as varia¢bes dos paises anteriormente colonizados e
pouco esfor¢o foi feito para equalizar as suas formas de representagio. Em
outras palavras, oficialmente sé existem duas variagbes da lingua portuguesa,
mas os estudos sobre a existéncia de cinco variagdes africanas do portugués
estio em andamento. Certamente, tanto os ex-colonizadores quanto as elites
locais fizeram o possivel para manter o prestigio do portugués europeu, ja que
as variagGes acontecem mais nas zonas periféricas.

A luz dos resultados da pesquisa, a hibridacdo cultural da lingua
portuguesa ¢ importante porque prova ser uma estratégia de reconhecimento
das diferencas e, a0 mesmo tempo, oferece a possibilidade de negocia-las. Por
esta razdo, é o principal elemento e for¢a motriz para impulsionar a mudanca
no ensino e aprendizagem de um idioma pluricéntrico, pois é possivel articular
diferencas e alteridades através das estratégias de ensino da aprendizagem
global.

Geralmente os curriculos educacionais, os métodos de ensino e as
politicas linguisticas precisam de muito tempo para serem adaptados aos novos
desafios. E evidente que tal mudan¢a de perspectiva poderd contribuir
significativamente para reduzir a superioridade de certas variedades linguisticas
e culturas sobre as outras.

Salienta-se ainda que, o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa
baseado numa perspectiva pluricéntrica revela sem duvida o contexto de
colonialidade e relagio de poder e estimula o questionamento critico do saber
— se torna uma ferramenta — assim como o portugués global abre um espago para
que a prépria posi¢do no mundo possa ser refletida e os estudantes de lingua

| 171 |



portuguesa capazes de relacionar fendmenos de globalizagio e de migragio com

sua propria vida cotidiana.
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