Juliane Regina Trevisol

Ilauanna Teles Silva
|Org.|






FUNDAMENTOS E PRATICAS NO ENSINO DE
LINGUAS

VOLUME II



Comissdo Editorial
Ma. Juliana Aparecida dos Santos Miranda
Ma. Marcelise Lima de Assis

Conselho Editorial
Dr. André Rezende Benatti (UEMS)
Dra. Andréa Mascarenhas (UNEB)
Dr. Fabiano Tadeu Grazioli (URI) (FAE)
M. Marcos dos Reis Batista (UNIFESSPA)
Ma. Suellen Cordovil da Silva (UNIFESSPA)
Dr. Washington Drummond (UNEB)



Juliane Regina Trevisol
Ilauanna Teles Silva
Organizadoras

FUNDAMENTOS E PRATICAS NO ENSINO DE
LINGUAS

VOLUME II

|aoung

Catu, 2020



© 2020 by Editora Bord6-Grend
Copyright do Texto © 2020 Os autores
Copyright da Edigao © 2020 Editora Bord6-Grena

Todos os direitos garantidos. E permitido o download da obra, o compartilhamento e a
reprodugdo desde que sejam atribuidos créditos das autoras e dos autores. Ndo é permitido
alterd-la de nenhuma forma ou utilizd-la para fins comerciais.

Editora Bord6-Grend

Projeto gréfico: Gislene Alves da Silva

https://www.editorabordogrena.com Capa: Keila Lima de Assis
bordogrena@editorabordogrena.com Editoragdo e revisio: Editora Bord6-Grend
FICHA CATALOGRAFICA
lF98]

Fundamentos e priticas no ensino de linguas: [Recurso detrinico]: /
Ur}:animdom.\ Juliane [{t.yij].l Trevisol; Navanna Teles Silva. - Catwe Bordd-
Grend, 2020,

1835k, 1511s
VolIl

Livro detronico
Modo de acesso: Word Wide Web <www.editorabordogrenacom:
Incluem referéncias

ISBN: 978-65-87035-08-6 (e-hook)

I Lingua - Estude Ensino. 2. Mdodologia de Ensino. 3. Formacio de
Professores. L Trevisol, Juliane Regina, [1 Silva, lavanna Teles. I1L Titulo.

chD 4207
CDUS02.0:37

Os contetidos dos artigos sdo de absoluta e exclusiva responsabilidade dos autores.



SUMARIO

APRESENTACAO
Juliane Regina Trevisol e Ilauanna Teles Silva

PLANEJANDO E IMPLEMENTANDO TAREFAS PEDAGOGICAS PARA A
AULA DE LINGUA ESTRANGEIRA
Bruna Caroline dos Santos Dias, Dabne Dantas Oliveira e Juliane Regina Trevisol

EXPLORANDO A PRODUCAO ORAL EM LINGUA INGLESA ATRAVES DE
TAREFAS E TECNOLOGIAS DIGITAIS NA SALA DE AULA DE LINGUAS:
UM LEVANTAMENTO DE ESTUDOS

Maisa Franco dos Santos, Juliane Regina Trevisol e Fernanda Delatorre

EXPERIENCIA TELECOLABORATIVA POR E-MAIL ENTRE ALUNOS DO
IFC E DA UNEB
Rodrigo Schaefer, Juliane Regina Trevisol, Maisa Franco e Christiane Heemann

ENSINANDO A ENSINAR COM TAREFAS COMUNICATIVAS: UM
PERCURSO PARA A FORMAGAOQ INICIAL DE PROFESSORES DE LINGUAS
Paula Garcia de Freitas

ABORDAGEM MULTIMODAL NO ENSINO DE LINGUA INGLESA:
INTERCULTURALIDADE E TBLT
Eliaquim Souza Silva, Juliane Regina Trevisol e Gracielia Novaes da Penha

ANALISE DO LIVRO DIDATICO: OS GENEROS TEXTUAIS NO LIVRO IT
FITS DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Carmem Silva Régo Rodrigues, Evani Lina Barbosa Conceig¢do e Ilauanna Teles
Silva

REFLEXOES ACERCA DAS EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM DE
INGLES DE ALUNOS DA ESCOLA PUBLICA
Priscila Sandra Ramos de Lima e Francisco Rogiellyson da Silva Andrade

A APRENDIZAGEM DE SEGUNDA LINGUA PARA ESTUDANTES IDOSOS
DE LINGUA INGLESA: BENEFICIOS E DESAFIOS
Dabne Dantas, Juliane R. Trevisol e Roberto Rodrigues Bueno

O IMPACTO DO BILINGUISMO NA COGNICAO
Luana Breda Cristiano, Plinio Marco de Toni, Gabriel Sousa Andrade, Genner
Mateus Secco e Cristina Ide Fujinaga

14

27

40

55

80

93

120

132

145



APRESENTACAO

Dando sequéncia a coletanea “Fundamentos e praticas no Ensino de
Lingua”, que reuniu trabalhos de professores e pesquisadores de diferentes
locais do Brasil, com perspectivas variadas acerca das metodologias
desenvolvidas em sala de aula, de pressupostos teéricos embasando estudos
finalizados ou em andamento, além de relatos de experiéncia, este segundo
volume ¢ formado por nove artigos e estd dividido em duas partes. A Parte I
discorre especificamente acerca de questdes voltadas ao ensino de linguas
embasado em tarefas — do inglés task based language teaching ou TBLT
(ELLIS, 2003; SKEHAN, 1996) — e a Parte II acerca de reflexées varias
sobre ensino e aprendizagem de linguas, enfatizando aspectos relevantes no
livro didatico, desafios na educagdo puiblica sob a 6tica dos estudantes, além
de possibilidades de aprender linguas na terceira idade e aspectos
importantes do bilinguismo.

Apesar de a abordagem com tarefas ser ainda pouco conhecida e
investigada no Brasil, internacionalmente ela tem sido empregada e
investigada de forma ampla, contando hoje com uma extensa gama de
pesquisas que, dentre outros aspectos, atestam seu potencial com resultados
favoraveis a aprendizagem de linguas provindos de experiéncias em sala de
aula de diferentes contextos. Vale ressaltar, porém, que apesar de estar ainda
em estagio inicial no Brasil, temos ja um bom numero de trabalhos
provindos do sul do pafs, especialmente ligados ao Programa de Pés-
Graduagido em Inglés (PPGI) da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), dos quais citam-se alguns como, por exemplo, D’Ely (2006),
Finardi (2008), Mota, Schadech e Cardoso (2011), Pereira (2015), Specht
(2014, 2017), Afonso (2016), Farias (2014), Filho (2018), Silva (2018),
Zaccaron (2018) e Trevisol (2019). Todas estas pesquisas com tarefas
fortalecem esta emergente area de pesquisa aqui no Brasil e nos ‘colocam no
mapa’ internacionalmente.

Composta por cinco artigos, a Parte I apresenta discussdes que
resultam de pesquisas e propostas para a sala de aula seguindo pressupostos
da abordagem de ensino de linguas embasada em tarefas. O texto
Planejando e implementando tarefas pedagdgicas para a aula de lingua



estrangeira, das autoras Bruna Caroline dos Santos Dias, Dabne Dantas
Oliveira, e Juliane Regina Trevisol abre o Capitulo 1 apresentando
defini¢bes e caracteristicas gerais da abordagem com tarefas, a fim de se
entender como a tarefa é conceituada e concebida. As autoras detalham
cada uma das trés fases que compdem um ciclo de tarefas, considerando
aspectos essenciais dos mesmos e exemplificando sua implementagido com
um estudo realizado com aprendizes de inglés em nivel basico. De certo
modo, o texto pode servir de facilitador para professores e futuros
professores de lingua, além de pesquisadores da é4rea que queiram
‘experimentar’ com tarefas em seus contextos educacionais locais.

No Capitulo 2 Um olhar para a produgdo oral na sala de aula de
linguas: revisando alguns estudos com tarefas e tecnologias digitais — olhar
este  motivado  pelas constantes mudan¢as  tecnoldgicas na
contemporaneidade — as autoras Maisa Franco dos Anjos, Juliane Regina
Trevisol e Fernanda Delatorre instigam a reflexdo acerca de certos aspectos
voltados a integracdo de tecnologias digitais no ensino de linguas. Dando
enfoque & pesquisas com tarefas aliadas a recursos digitais que visam
desenvolver a oralidade na lingua-alvo, discutem-se ndo sé os beneficios e
potenciais do uso de tais ferramentas em atividades-tarefa, mas também os
desafios percebidos no processo, por professores e alunos, dadas as
complexidades de se fomentar, por exemplo, o trabalho com a habilidade
oral na sala de aula.

Instigando o uso de tecnologias digitais na sala de aula de linguas, no
Capitulo 3 o artigo Experiéncia telecolaborativa por e-mail entre alunos do
IFC e da UNEB, de autoria de Rodrigo Schaefer, Juliane Regina Trevisol,
Maisa Franco dos Anjos e Christiane Heemann, apresenta as percepgdes dos
participantes de uma atividade telecolaborativa por e-mail em inglés,
manifestando aspectos associados a negociagdo de sentidos linguistico-
culturais (SCHAEFER; LUNA, 2016) e a abordagem de ensino de linguas
embasado em tarefas (ELLIS, 2003). De modo geral, os resultados
evidenciam as opiniGes positivas dos participantes quanto a atividade
telecolaborativa, tais como a oportunidade para a prética da lingua inglesa e
o intercAmbio de aspectos culturais, dentre outros.
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Considerando-se em especial a formagao de professores, no Capitulo
4 intitulado Ensinando a ensinar com tarefas comunicativas: um percurso
para a formacdo inicial de professores de linguas, a autora Paula Garcia de
Freitas detalha o processo de formagdo de bolsistas de 2018 no projeto
‘Intercultura nas escolas: o italiano como lingua e cultura na rede publica de
ensino’ vinculado ao Licenciar, um programa da Universidade Federal do
Parand de apoio as Licenciaturas, que previu um percurso de cinco etapas
apoiado na Abordagem por Tarefas. Os resultados da experiéncia relatada
sugerem a eficacia da Abordagem por Tarefas para o desenvolvimento do
italiano, além das competéncias intercultural e emocional de todos os
envolvidos.

Por fim, buscando também fomentar o desenvolvimento de
competéncias interculturais com tarefas na sala de aula de linguas, o
Capitulo 5 fecha a Parte I com o texto Abordagem multimodal no ensino de
lingua inglesa: interculturalidade e TBLT, de Eliaquim Souza Silva, Juliane
Regina Trevisol e Gracielia Novaes da Penha. Nele, os autores apresentam a
possibilidade de as abordagens Intercultural e de ensino com tarefas serem
trabalhadas de forma complementar a fim de promover uma aprendizagem
mais significativa na sala de aula de lingua inglesa. Tendo como base uma
experiéncia de atuacdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID), na cidade de Jacobina - BA, o texto descreve e analisa
uma atividade desenvolvida por um professor-em-formagdo em uma aula de
inglés na qual se fez possivel a adogio de uma abordagem mista.
Considerando-se os resultados positivos percebidos com tal experiéncia,
entende-se que a proposta descrita possa servir de modelo para inspirar
outros profissionais da educagdo a adaptarem abordagens mistas, que se
complementem, em seus contextos de ensino e aprendizagem de linguas.

Dando continuidade a esta coletdnea de trabalhos, a Parte II traz
quatro artigos que buscam refletir acerca de diferentes questdes voltadas ao
ensino e aprendizagem de linguas no Brasil: de materiais didaticos, a
desafios percebidos em contextos da educacéo regular, do ensino de linguas
para a terceira idade, e dos impactos do bilinguismo na vida cotidiana do
aprendiz/falante de linguas.

Fundamentos e praticas no ensino de linguas - Vol. IT | 10



A Parte II inicia com a Andlise do livro didético: os géneros textuais
no livro It fits do 6° ano do ensino fundamental, das autoras Carmem Silva
Régo Rodrigues, Evani Lina Barbosa Conceigao e Ilauanna Teles Silva. Neste
Capitulo 6, considerando os géneros textuais como ferramenta inovadora
para o ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira num contexto
interdisciplinar, as autoras apresentam uma analise dos géneros textuais que
compdem um dado material didatico de lingua inglesa produzido pela
Editora Moderna (2015) e utilizado por alunos do sexto ano da escola
publica. Adicionalmente, faz-se uma anélise descritiva do material como um
todo — livro do professor, do aluno e CD que acompanha o material —,
considerando-se desde os aspectos fisicos até os elementos linguisticos e
textuais fundamentais na construgdo do sujeito para o exercicio pleno da
cidadania, e tendo como base Almeida Filho (1993 / 1994), Lajolo (1996),
dos PCN’s (1998), de Paiva (2009) e da BNCC (2017).

Ja no Capitulo 7, com Reflexes acerca das experiéncias de
aprendizagem de inglés de alunos da escola publica, Priscila Sandra Ramos
de Lima e Francisco Rogiellyson da Silva Andrade analisam as narrativas de
aprendizagem de Lingua Inglesa de alunos de uma escola publica estadual
no municipio cearense de Maracanad a partir dos pressupostos tedricos de
Bertaux (2010) e Moita Lopes (1996). Ao final do estudo, percebe-se que as
experiéncias de aprendizado dos alunos, em sua maioria, foram negativas, o
que instiga reflexdes acerca do reconhecimento dos problemas da educagio
publica brasileira e das percep¢oes dos alunos que dizem querer aprender a
lingua de forma diferente e de que acreditam ser possivel aprender inglés na
escola publica desde que haja grandes mudangas no sistema de ensino.

No Capitulo 8, A aprendizagem de segunda lingua para estudantes
idosos de lingua inglesa: beneficios e desafios, de autoria de Dabne Dantas,
Juliane Regina Trevisol e Roberto Rodrigues Bueno, a importincia da
aprendizagem de linguas para aprendizes longevos ¢ discutida,
considerando-se as vantagens e desvantagens percebidas durante tal
processo. O artigo também analisa um ciclo de tarefas em uma aula de
lingua inglesa de uma turma do programa Universidade Aberta a Terceira
Idade (UATI). A discussdo de tais questes se faz relevante porque o
aprender linguas na terceira idade tem sido pouco investigado no Brasil.
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Além disso, sabe-se que devido a idade, o processo de aprendizagem desses
individuos tende a ser mais lento, e por isso mais complexo, em decorréncia
dos declinios cognitivos. Desse modo, discusses acerca dessa tematica
podem vir a fomentar praticas de ensino mais adequadas a esse piblico em
especial.

Por fim, o Capitulo 9 finaliza a Parte II deste volume com O impacto
do bilinguismo na cognigdo, de autoria de Luana Breda Cristiano, Plinio
Marco de Toni, Gabriel Sousa Andrade, Genner Mateus Secco e Cristina Ide
Fujinaga. Nele, os autores apresentam uma discussdo pertinente sobre
bilinguismo, revisando estudos sobre o tema e refor¢ando alguns resultados
na drea — como vantagens no controle executivo relacionados a inibicéo e
atencdo seletiva — assim como caracteristicas do funcionamento do cérebro
bilingue e da experiéncia de ser bilingue. Como lembrado pelos autores, o
crescente interesse de pesquisadores atualmente sobre o tema surge da
busca em melhor compreender quais as implicagées do bilinguismo para
vida dos individuos. Desse modo, o artigo traz luz a relagdo entre
bilinguismo e cognigao, enfatizando a importincia de que profissionais da
educacido construam certo conhecimento na drea de neurociéncias a fim de
que o usem em beneficio dos contextos educacionais nos quais atuam.

Diante dos nove textos recebidos para compor este segundo volume,
percebemos em especial o potencial do ensino de linguas embasado em
tarefas (do inglés, TBLT) uma vez que grande parte dos trabalhos aqui
voltam-se para discutir elementos ligados a esta abordagem - muitos
vinculados a lingua inglesa e um, especialmente, a lingua italiana. Planta-se,
assim, aqui a semente na esperanga que frutifique em outras instincias,
vindo a ser experimentada e investigada com seriedade nos mais diferentes
contextos educacionais do pais, ampliando-se assim os espagos para uma
aprendizagem de linguas mais holistica e oportunidades de (re)construcdo
de conhecimentos conjuntos na drea de pedagogia de linguas.

Além disso, os textos deste segundo volume trazem discussdes
riquissimas — considerando beneficios de aprendermos novas linguas, de
refletirmos criticamente acerca de materiais didaticos que acessamos e de
atentarmo-nos ao que os aprendizes tém vivenciado e vocalizado na sala de
aula. Tais questdes sdo-nos de esséncia, uma vez que favorecem este

Fundamentos e praticas no ensino de linguas — Vol. IT | 12



constante repensar sobre a pratica, sobre os individuos e processos de
aprender e ensinar linguas, enfim, sobre as complexidades todas que
constituem os contextos locais nos quais estamos e nos quais semeamos.
Esperamos, portanto, que este material proporcione uma leitura leve, porém
reflexiva, contribuindo também com o plantio, e favorecendo assim planos e
acOes pedagogicas cada vez mais prosperas ao aprendiz de linguas, sejam
elas linguas estrangeiras, segundas linguas, ou linguas adicionais.

Juliane Regina Trevisol

Iauanna Teles Silva
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PLANEJANDO E IMPLEMENTANDO TAREFAS
PEDAGOGICAS PARA A AULA DE LINGUA
ESTRANGEIRA

Bruna Caroline dos Santos Dias!

Dabne Dantas Oliveira®

Juliane Regina Trevisol®

INTRODUCAO

Existe um grande niimero de pesquisas voltadas para a abordagem de
ensino de linguas embasado em tarefas (Task-based Language Teaching,
TBLT) publicadas, em sua maior parte internacionalmente. A cada dois
anos, pesquisadores do mundo todo se reinem em um congresso especifico
sobre tarefas para socializar seus estudos e discutir os novos rumos do
TBLT*. Em 2019, o oitavo encontro se deu na Carleton University, em
Ottawa, Canad4, com o tema TBLT: Insight, Instruction and Outcomes®. De
modo geral, tal abordagem pretende desenvolver o aprendizado da segunda
lingua (L2) por meio de tarefas que envolvem o uso da lingua em contexto

Discente no curso 241 de Licenciatura em Lingua Inglesa e suas literaturas da Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), Campus IV. Email: brunadiasz@hotmail.com

Discente no curso 241 de Licenciatura em Lingua Inglesa e suas literaturas da Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), Campus IV. Email: dabnedantas@outlook.com

Professora Assistente na Universidade do Estado da Bahia (DCH IV). E-mail:
jtrevisol@uneb.br. Doutora em Inglés: Estudos Linguisticos e Literdrios (PPGI, UFSC),
licenciada em Letras: Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas
(UNIOESTE, Cascavel). Pesquisadora dos grupos FALE (UNEB) e AQUILES (UESC).
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8198971647749686.

Pagina oficial da abordagem de ensino com tarefas: http://www.tblt.org
https://carleton.ca/tblt/
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real, com autenticidade e com principal foco no significado, mesmo
havendo também um espago (secundério) para o foco na forma, que,
segundo Ellis (2003), desenvolve aspectos formais da lingua também
relevantes ao processo de aprendizagem. Ainda, de acordo com Ellis (2003),
o ensino de linguas embasado em tarefas é conhecido por enfatizar o
trabalho pedagégico com foco no aluno e no uso da lingua para
comunica¢do, o que possibilita um processo de aprendizagem mais
significativo e dindmico (TREVISOL, 2019).

O TBLT oferece ainda oportunidades para experimentar a linguagem
por meio da fala, da leitura, da audi¢fo e da escrita (speaking, reading,
listening, and writing), fazendo uso de tarefas significativas que nada mais
sdo que atividades em sala de aula que envolvem os alunos no uso pratico e
funcional de L2. Assim, essa metodologia promove o uso real da lingua,
estimulando a integracio de habilidades por meio da realizagio de
atividades da vida cotidiana que podem melhorar a competéncia
comunicativa dos alunos, pois proporcionam a possibilidade de praticar
constantemente o idioma a ser aprendido (ZUNIGA, 2016, p.14).

A abordagem de ensino por tarefas é fundamentada em evidéncias de
pesquisas empiricas. Skehan (1996) afirma que uma tarefa pode ser
considerada uma atividade na qual o significado ¢ tido como primordial, e
nela deve existir algum tipo de relagdo com o mundo real (0 mundo fora da
sala de aula). Além disso, ao propor-se uma aprendizagem baseada em
tarefas, o professor de linguas trabalha em direcdo a construir um ciclo de
andlise e sintese que deve ser alcangado, ao seu final, por meio da indu¢do
do foco dos alunos a elementos linguisticos. Desse modo, aspectos formais
da L2 podem ser desenvolvidos principalmente ao final do ciclo,
considerando-se os objetivos de reestruturagdo, acuracia e fluéncia como
parte integrante do processo de evolugdo na lingua que se estd aprendendo,
elementos estes presentes em cursos que seguem a abordagem. Com tais
objetivos alcangados, possibilitar-se-4 maior sucesso na aprendizagem.

Segundo Ellis (2003), em seu artigo “Tasks in SLA and language
pedagogy”, as tarefas podem ser orais ou escritas, e precisam corresponder a
algo da realidade, feita com base em situagdes concretas. Todavia, mesmo
que essas atividades sejam simuladas, os processos que induzem o uso da
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linguagem para analisar algo especifico da lingua irdo resultar em uma
comunicagdo genuina, do dito ‘mundo real’. E importante ressaltar que
existe uma abrangéncia gigantesca de conceitos para definir uma tarefa;
assim, pode-se afirmar ser impossivel estabelecer definitivamente, a
consenso, o que vem a ser uma tarefa. Porém, todos esses elementos podem
se encaixar a depender do contexto no qual a tarefa esta inserida. Ainda, de
acordo com Ellis, muitos tedricos restringem o uso do termo tarefa para
atividades em que o uso do significado é o objetivo primario.

TAREFAS
Tarefas e exercicios

As tarefas ocupam um lugar de relevincia em pesquisas das dreas de
aquisi¢do de segunda lingua (second language acquisition - SLA) e também
de pedagogia de linguas. Elas sdo utilizadas como uma unidade central de
trabalhos em sala de aula, por meio da abordagem TBLT. Essa abordagem
tende a ser conhecida por enfatizar o trabalho pedagdgico centrado no
aluno, trabalho este que reconhece a necessidade de haver maior autonomia
do mesmo — que precisa ser desenvolvida —, e promove o aprender
fazendo (learn by doing) através de tarefas focadas no significado
interacional e voltadas a questdes vivenciadas no mundo real (VAN DEN
BRANDEN ET AL., 2009, apud TREVISOL, 2019, p.13). Em contraste, um
exercicio ¢ orientado e controlado pelo professor, sem maior autonomia do
aluno. Para a realizagio de uma tarefa, o professor também tem um papel de
grande importancia, pois além de mediar o processo de desenvolvimento da
tarefa e orientar o aluno, ele também faz um trabalho como pesquisador,
quando executa a abordagem e reflete sobre a mesma, podendo assim
colaborar com o avango da TBLT como area consolidada de pesquisa em
SLA (TREVISOL, 2019).

Alguns autores aderem a um conceito mais amplo de tarefas, que
engloba qualquer tipo de atividade de linguagem incluindo “exercicios”
(ELLIS, 2003). Ellis, reconhece que adere a defini¢do mais restrita, a qual
afirma que as tarefas sdo atividades que exigem principalmente o uso da
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linguagem com aten¢io para o significado, e em contraposicao, exercicios
sdo atividades que exigem o uso da linguagem com foco principal na forma
da lingua. E relevante ressaltar que uma tarefa se preocupa com o
significado pragmatico, o uso da linguagem em contexto. Tal uso é bem
sucedido quando o aprendiz consegue transmitir uma mensagem de
maneira compreensiva, transmitindo, portanto, o significado da mensagem
que estd sendo produzida. Além disso, o ensino com tarefas também se
atenta para questdes formais da lingua padrdo, porém, o foco na forma
(focus on form) fica para segundo plano, néo sendo, portanto, o objetivo
maior da atividade proposta para ser trabalhada na sala de aula.

IMPLEMENTANDO TAREFAS: COMO FAZER

Devido a abrangéncia de conceitos para definir tarefa, Skehan (1996),
em seu artigo “A Framework for the Implementation of Task-Based
Instruction”, afirma que a conclusdo de uma tarefa, ou seu produto final —
o que ele chama de outcome — tem, essencialmente, prioridade e que sua
avaliagdo se d4 em termos dos resultados da mesma. O autor assegura que
uma tarefa que necessita de informagdes pessoais a serem trocadas ou um
problema a ser revolvido estd diretamente relacionada a atividades que
acontecem fora da sala de aula e, como ja mencionado, toda tarefa deve ter
alguma relagdo com o ‘mundo real’, com o que o aprendiz faria fora do
ambiente escolar. Tal aspecto é essencial ao pensarmos em tarefas. Ainda,
Skehan (1996), sugere que a aprendizagem baseada em tarefas trabalhe em
direcdo a se construir um ciclo que englobe analise e sintese do que vira a
ser trabalhado, ciclo esse que deve ser alcangado, ao seu final, por meio da
induc¢éo ao foco dos alunos a forma, a elementos linguisticos (& forma
gramatical, por exemplo).

Além disso, a L2 pode ser desenvolvida principalmente ao final do
ciclo, que é quando podem ser melhor promovidos os processos de
reestruturacio linguistica, e atengdo para questdes de acurédcia e fluéncia.
Tais objetivos podem ser melhor explicados através do sequenciamento de
tarefas proposto por Skehan (1996), no qual o autor apresenta aspectos
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importantes da metodologia e da implementacio de tarefas na sala de aula.
Tal sequenciamento é importante, pois a base em que as tarefas sao
ordenadas apresentard os recursos necessdrios para a sua conclusdo. Dessa
forma, esse sequenciamento nos mostra a um caminho em potencial que
pode ser seguido para que se possa desenhar, implementar (no caso do
professor de linguas) e realizar uma tarefa (no caso do aprendiz de linguas)
— ou seja, considerando-se o que deve ser feito antes, durante e depois da
finalizacao da tarefa.

Na implementa¢ido de uma tarefa, é possivel dividi-la em trés fases
principais: pré-tarefa, tarefa, e pds-tarefa (ou pre-task, during task, e post-
task). A primeira, chamada por Skehan (1996) de atividades preventivas
(preemptive) ou pré-tarefas (pre-task), objetiva aumentar a chance de que
alguma reestruturagido ocorra no sistema de linguagem subjacente. As
atividades de pré-tarefa podem ter como objetivo ensinar, mobilizar ou criar
uma linguagem destacada que seja relevante para o desempenho da tarefa. £
importante acrescentar que esta fase é indicada pelo autor como uma visdo
geral ou introdugio sobre todas as regras que os alunos precisam seguir para
concluir a tarefa de maneira correta. Esse periodo de desenvolvimento da
tarefa frequentemente ¢ usado para escolher o tépico da tarefa, planejar
como os alunos apresentardo ou considerar os critérios para avaliar os
resultados da tarefa e definir as acdes a serem tomadas em relagdo ao
desempenho da tarefa. Além disso, essa fase pode ser usada como uma
forma de pré-ensino, explicita ou implicitamente, de vocabulédrio, por
exemplo, ou outros elementos que serdo necessarios para que o aluno
consiga fazer a tarefa. O segundo tipo de atividade de pré-tarefa seria
facilitar a carga de processamento que os alunos encontrardo ao realizar
uma tarefa, liberando mais ateng¢do para o idioma real que ¢ usado (VAN
PATTEN, 1994 apud SKEHAN, 1996).

A segunda fase ¢ a propria tarefa (during task). Para essa fase, Ellis
(2006) sugere que duas coisas basicas devem ser feitas. Primeiro, uma
andlise deve ser feita sobre como a tarefa poderad ser desenvolvida e, em
segundo lugar, a andlise de como possivelmente a tarefa serd concluida.
Além disso, quem a implementa deve se atentar na escolha da mesma, pois
as tarefas nao devem ser tdo dificeis que seja necessario o processamento
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mental excessivo simplesmente para comunicar qualquer tipo de
significado; porém, também ndo devem ser faceis a ponto dos alunos se
entediarem e ndo se envolverem de maneira séria com os requisitos da tarefa
(Skehan, 1996). Além da escolha da tarefa, existem decisbes de
implementac¢do que os professores podem tomar para alterar a dificuldade
da tarefa e manipular a maneira como a aten¢ao é direcionada. Um aspecto
importante é a complexidade cognitiva. Para tornar a tarefa mais facil, pode
ser fornecido suporte visual, como um diagrama, que pode facilitar a
quantidade de material que os alunos precisam ter em mente enquanto
respondem a tarefa em si. Para tornar as tarefas mais dificeis, podem ser
introduzidos elementos surpresas, por exemplo.

Por fim, tem-se a fase de pos-tarefa (post-task). Lynch (2001), em um
de seus artigos ao descrever uma atividade reflexiva de observacéo, afirma
que a fase de pds-tarefa envolve a andlise e edi¢do das observagdes, opinides
e recomendagdes do grupo e do professor sobre o desempenho dos alunos
nos resultados da tarefa. Para essa fase, Ellis (2014) considera que, apds os
alunos realizarem a tarefa, é importante que eles revisem seus erros, e isso
pode ser feito verificando as anotagdes do professor, pedindo aos alunos que
autoavaliem suas apresentag¢des, ou até perguntando a todo o grupo sobre o
desempenho de seus colegas. Outro fator importante é apontado por Willis
(1996), que observa que essa fase incentiva os alunos a automatizar sua
produgdo, tomar decisGes sobre os resultados da tarefa e avaliar qual plano
seguir a fim de assegurar o progresso no idioma.

De acordo com Zuiiiga (2016), algumas pesquisas atuais sobre o
ensino da lingua inglesa associam a integracao das quatro habilidades a uma
melhoria na lingua-alvo. Essa integracdo fornece situagbes naturais nas
quais a audigéo, fala, leitura e escrita sdo desenvolvidas em uma tnica aula
para aprimorar o aprendizado do inglés (WALLACE; STARIHA;
WALBERG, 2004). Dessa forma, essa maneira de ensinar favorece a
aprendizagem porque os alunos sdo treinados para usar o idioma de
maneira eficaz, em diferentes contextos, propdsitos e casos. Assim como os
autores anteriormente citados, Nunan (1999) também concorda com essa
ideia, pois 0 mesmo afirma que a integracio das habilidades linguisticas é
importante para desenvolver uma competéncia comunicativa genuina e
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melhorar a proficiéncia linguistica dos alunos participando de atividades
linguisticas e comunicativas que promovem o uso auténtico da lingua. De
forma similar, Ellis (2014) e Dickinson (2010) acreditam que a integragdo
das habilidades linguisticas facilita o desenvolvimento de habilidades
comunicativas e linguisticas (incluindo a competéncia gramatical). Como ja
mencionado anteriormente, a implementacio de tarefas, seguindo as fases
metodolodgicas da abordagem, pode também oferecer as aulas de inglés uma
maior énfase na integragdo das habilidades, proporcionando aos alunos
mais exploragio e pratica em cada uma delas.

Exemplificando: um estudo com tarefas

Com relagdo ao TBLT e suas trés fases de implementagdo, Zuiiga
(2016) realizou um estudo com o propésito de analisar o impacto do TBLT
na integra¢fo das habilidades linguisticas em alunos do primeiro semestre
de um programa de inglés como lingua estrangeira de uma universidade
publica colombiana. Esse estudo de caso envolveu um processo de planejar,
observar, agir e refletir sobre os dados de um pequeno numero de
participantes. Segundo o autor, esse modelo o ajudou a analisar
profundamente os fenémenos que estavam afetando o aprendizado de
inglés naquele contexto especifico e a procurar solu¢des para as dificuldades
que os alunos tinham em rela¢éo a integracao das habilidades linguisticas. A
pesquisa foi realizada no curso de Inglés-Basico I e a turma foi dividida em
dois grupos de 25 alunos. Os participantes eram jovens aprendizes, com a
faixa etdria de 16 a 22 anos, e nivel A2 em inglés, com base nos pardmetros
do Quadro Europeu Comum (Conselho da Europa, 2008). Para dar validade
ao estudo, foram realizadas uma série de seis entrevistas e 0 mesmo numero
de observagoes.

No estudo de Zaniga (2016), os participantes foram observados em
grupo e individualmente ao longo de um semestre. Durante as observagdes,
o autor se concentrou no comportamento, desempenho e interacdo dos
alunos enquanto eles desenvolviam as tarefas. Uma lista de verificagao de
observagio foi usada para orientar o processo de observagio. Foram usadas
seis entrevistas semiestruturadas para conhecer os antecedentes dos alunos,
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examinar o impacto da metodologia proposta na soluc¢do da dificuldade
considerada, assim como confirmar e triangular as informagdes das
observagdes. Cada entrevista durou aproximadamente 40 minutos. Todas as
entrevistas foram gravadas em dudio e transcritas para analise posterior. As
entrevistas foram realizadas no inicio, durante a implementagdo e apds a
aplica¢éo da abordagem TBLT nas aulas. Foram projetadas e implementadas
seis tarefas que incluiam tarefas em todas as habilidades, nas quais os alunos
trabalharam em pares. Esse processo durou 20 horas distribuidas ao longo
do semestre.

A primeira etapa do desenvolvimento das tarefas come¢ou com a
fase de pré-tarefa, na qual foi apresentado aos alunos os requisitos do
cronograma da tarefa, com topicos, objetivos e os procedimentos da tarefa e
algumas instru¢des adicionais para desenvolver as atividades. Assim que os
participantes entenderam os objetivos, foi dado a eles um artigo, um video e
alguns dudios sobre o topico da tarefa — descrevendo os membros da
familia. Na segunda fase da tarefa, enquanto os alunos estavam trabalhando,
foram feitas e respondidas algumas perguntas; verificou-se o trabalho deles e
forneceram-se recomendagdes para que os alunos preparassem os relatorios
de cada uma das habilidades. Depois de identificarem as principais
caracteristicas das familias a partir do artigo, video e audios, elas
compararam suas familias com as mencionadas no material disponibilizado.
Na fase final, pds-tarefa, os alunos enviaram o registro final dos dudios, do
video e do artigo, entregaram a descrigdo escrita de suas familias e fizeram
uma apresentag¢do oral sobre o mesmo tema. Apds a apresentacéo, os alunos
tiveram a oportunidade de se autoavaliar e sugeriram que outros pares
avaliassem o desempenho de seus colegas de classe: isso era feito com
perguntas sobre o desempenho dos pares na apresentagdo oral. Eles
identificaram as dreas em que precisavam trabalhar e autocorrigiram
algumas das dificuldades que tinham.

Para Zuiiga (2016), os resultados gerais dessa pesquisa
demonstraram que todos os participantes veem o TBLT como uma maneira
de incentivar o uso e a integra¢do das quatro habilidades linguisticas em
suas aulas de inglés. Eles consideraram que essa metodologia poderia ser til
para incorporar as habilidades através da realizagido de tarefas. Como
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consequéncia, aprender a escrever, entender mensagens escritas, entender a
linguagem oral e comunicar pensamentos foram ensinados e trabalhados
simultaneamente. Por fim, o autor aponta que o uso do TBLT, além de
integrar as habilidades linguisticas, ajudou os participantes a se motivarem,
aumentou sua autoestima e permitiu que elogiassem o seu proprio trabalho
e o de outros. Eles foram motivados pela estrutura das tarefas (divididas em
etapas), pelos objetivos de cada fase e por serem objetivos claros, pela
disposi¢do do professor-pesquisador em corrigir e auxiliar mediando o
processo e pelo tipo de atividades que eles desenvolveram durante o
semestre.

TAREFAS MEDIADAS POR TECNOLOGIA

Além do que ja foi mencionado acerca de tarefas, pode-se acrescentar
a relagdo da mesma quando mediada por tecnologias digitais. De acordo
com Trevisol (2019, p. 3), “a tecnologia, de modo geral, parece estar hoje em
todo lugar, integrando nossos afazeres cotidianos nos mais diversos
ambientes e para as mais diversas finalidades de uso”. Além disso, com
relacio ao ensino-aprendizagem de L2, “entende-se que as tecnologias
digitais tém permitido a muitos aprendizes experimentar o processo de
aprendizagem de modo diferente, mais interativo e criativo” (TREVISOL,
2019, p. 3). No artigo “Tarefas e Histérias Digitais na Sala de Aula de
Linguas: Efeitos na Produgdo Oral em L2”, Trevisol ¢ D’Ely (2019) explicam
que, de modo geral, todo aprendiz de L2 deseja estar apto a usar a lingua
sem erros, em diferentes contextos e situagdes, e fazé-lo com fluéncia.
Entretanto, pensando-se na oralidade em L2, o pouco tempo em sala de aula
dificulta que o aprendiz desenvolva de forma adequada a habilidade de
produgio oral. Assim, oportunidades adicionais de produgéo oral em L2 se
fazem indispensaveis, segundo as autoras, com o propdsito de estimular seu
desenvolvimento; isso pode se dar, por exemplo, com o uso de tarefas orais
por meio do aplicativo WhatsApp com a finalidade de aumentar os
momentos de prética para fortalecer o desenvolvimento da habilidade oral
na sala de aula de linguas.

Fundamentos e praticas no ensino de linguas — Vol. IT | 22



Reforga-se aqui, portanto, a necessidade de que mais pesquisas com
tecnologias digitais — e os varios recursos digitais disponiveis hoje —sejam
desenvolvidas a fim de que possamos entender melhor como elas podem
auxiliar no ensino e aprendizagem de linguas com tarefas em diferentes
contextos. Assim, quando o professor trabalha com essas tecnologias
especificas pode estar aliando as quatro habilidades — fala, leitura, audigéo e
escrita. Tal integracdo de habilidades linguisticas pode aparecer, por
exemplo, em uma proposta na qual os alunos tenham que produzir videos
usando a lingua-alvo, como ao elaborarem uma histéria digital.

Em uma histéria digital, o aluno tem que inicialmente escrever um
roteiro —usando a habilidade escrita —, para depois fazer a gravagio do
dudio do video para narrar sua histéria — usando a fala, produzindo lingua
oralmente —, além de fazer a leitura do roteiro para a gravagio e reescrevé-
lo se for necessario, e por fim ouvir sua gravagdo para observar se estd
adequada ou se quer modificar algo, analisando assim seu produto (o dudio,
o video) no decorrer do processo — trabalhando assim sua habilidade de
compreensao auditiva além de possivel foco na forma, ou seja, atentando-se
a elementos gramaticais da lingua ao fazer tal autoandlise. Dessa forma,
como descrito, esse tipo de tarefa envolverd o aluno no desenvolvimento das
quatro habilidades no processo de constru¢io do video, de cria¢do da
histéria digital. Como ja foi apontado neste artigo, o TBLT é conhecido por
enfatizar o trabalho pedagdgico com enfoque no aluno; assim uma tarefa
como a histéria digital é de grande relevincia para ser experimentada em
sala de aula pois além de integrar habilidades de lingua, proporciona ao
aluno oportunidades de ter maior autonomia no seu processo de aprender,
uma vez que é ele quem, ativamente, atua na execugao e realiza¢do da tarefa
como um todo. Acredita-se que propostas como a exemplificada podem vir
a trazer impactos positivos para a aprendizagem de linguas, sendo, portanto,
relevantes para o ambiente escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como finalidade apresentar algumas pesquisas
voltadas para a abordagem de ensino de linguas embasado em tarefas,
TBLT. Foi possivel observar que tal abordagem enfatiza um trabalho
pedagégico com foco no aluno e no desenvolvimento de maior autonomia
do mesmo na aula de linguas; isso porque, enfatiza o uso da L2 para a
comunicagdo (ELLIS, 2003) — seja um comunicar ideias, opinides,
envolvendo tomada de decistes e exposicdo das mesmas por imagens, etc —
, 0 que possibilita oportunidades para uma aprendizagem mais significativa
e dinamica (TREVISOL, 2019). A diferenca entre conceitos de tarefas e
exercicios também foi apresentada, tendo o primeiro um foco principal na
construgdo de sentidos, de significados, e 0 segundo na forma, em aspectos
exclusivamente gramaticais. Ambos sdo necesséarios para o desenvolvimento
linguistico do aprendiz, sendo tarefas e exercicios, portanto, importantes em
sala de aula. Faz-se relevante ressaltar, contudo, que dentro da abordagem
com tarefas hd uma atencdo para ambos — foco no significado pragmaético
ou no uso da linguagem em contexto e também foco na forma — sendo que
este ultimo tende a aparecer em segundo plano, sendo trabalhado
geralmente na fase final da tarefa (post-task), quando a atividade por parte
dos alunos ja foi concluida e o professor tende a promover momentos de
revisdo, andlise e discussio dos resultados do produto final da tarefa.

Quanto as fases de implementacdo da abordagem, buscou-se
descrever cada uma das trés fases — pré-tarefa, tarefa principal e pds-tarefa
— seguindo as consideragdes de Ellis (2003), Skehan (1996) e Willis (1996).
Além disso, breves apontamentos foram feitos acerca de como integrar as
quatro habilidades linguisticas por meio de tarefas para aprendizagem da L2
com uso de recursos tais como videos, dudios e histdrias digitais, por
exemplo.

Considerando-se tais questdes e o que fora aqui apresentado,
advoga-se que a abordagem de ensino com tarefas pode servir para
potencializar o desenvolvimento da L2, portanto, por integrar ‘sentido e
forma’ por meio de atividades do ‘mundo real’, feitas em contexto e com
objetivos claros, que engajam o aluno no processo. Para que isso ocorra,
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cabe ao professor — pega essencial em TBLT — dispor de tempo suficiente
para poder ‘experimentar’ ao fazer uso da abordagem, podendo assim
planejar tarefas mais adequadas a seus grupos. Isso pressupde, por exemplo,
decidir acerca de quais temdticas abordar (além de quais os objetivos de
aprendizagem, quais as necessidades dos aprendizes de um dado contexto,
dentre outros tantos elementos) e refletir durante todo o processo de
planejamento e de implementagdo dessas atividades pedagdgicas
denominadas tarefas.

De todo modo, mais pesquisas acerca de tarefas implementadas na
sala de aula de linguas sdo necessdrias a fim de que possamos compreender
de modo mais aprofundado as potencialidades do uso de tarefas para a
aprendizagem de linguas em contextos diversos, especialmente na era atual,
considerando-se a presenca constante das tecnologias digitais na nossa vida
cotidiana, com ferramentas que parecem estar mudando e evoluindo a todo
instante.
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EXPLORANDO A PRODUGAO ORAL EM LINGUA
INGLESA ATRAVES DE TAREFAS E TECNOLOGIAS
DIGITAIS NA SALA DE AULA DE LINGUAS: UM
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INTRODUCAO

A necessidade de estudos no ensino de segunda lingua/lingua
estrangeira® (L2/LE), engajados no mundo digital tem crescido nos ultimos
10 anos. Os métodos de ensino tradicionais com uso do livro didatico estdo
sendo transformados e adaptados para os aprendizes de L2 inseridos na
tecnologia. As teorias do ensino embasado em tarefas propdem uma sala de
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aula para aprendizagem de segunda lingua, cada vez mais parecida com o
mundo real, focada no ensino comunicativo, com os alunos interagindo
com outros aprendizes utilizando a lingua alvo dentro e fora da sala de aula,
praticando a aprendizagem da L2/LE, como, por exemplo, da Lingua
Inglesa. E de fundamental importancia que consideremos compreender,
como acontece a interagdo de tecnologias digitais no ensino, a fim de
explorar possibilidades e investigar os potenciais que o uso das diversas
ferramentas das tecnologias digitais possam contribuir no ensino de Lingua
Inglesa (LI), focado na producdo oral, e aplicada ao ensino embasado em
tarefas. A presente pesquisa mostra-se relevante no tocante a investigacio de
pesquisas com este foco especialmente no Brasil, como visto em TREVISOL,
2019. Apresentamos inicialmente, uma visdo das teorias seminais da
abordagem de ensino embasada em tarefas ou Task-based Language
Teaching (TBLT)®, (ELLIS, 2003, 2004, 2009; SKEHAN, 2003, 2009), sobre o
uso de tecnologia e tarefas e produgio oral (GONZALEZ-LLORET, 2014;
Skehan and Foster (1999), e Yuan, F. and Ellis, R. (2003), entre outros
construtos tedricos de base. E indispensavel a difusio de pesquisas nessa
drea pois todo aprendiz quer ser eficaz na produgio oral, e usar a lingua com
fluéncia, sem erros (ELLIS, 2003).

Na proxima se¢ao serdo apresentados a metodologia escolhida para
realizagdo da pesquisa, basecada na revisdo sistemdtica de artigos
selecionados da drea, os objetos do estudo e os postulados tedricos em que o
presente estudo se baseia. A nossa proposta é construir panoramas dos
estudos e tragar novas possibilidades de uso do ensino embasado em tarefas
aliadas a tecnologia no nosso contexto de aprendizagem com énfase na
produgéo oral.

> A sigla em inglés TBLT. serd usada em alguns momentos para nos referirmos a

aprendizagem baseada em tarefas.
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REVISAO SISTEMATICA

Foi realizada uma revisdo sistematica de pesquisas com enfoque nos
construtos principais da proposta — tarefas, tecnologias digitais, e
desenvolvimento da produgio oral em LI/L2, por meio de um levantamento
bibliografico no portal de periddicos da CAPES® considerando o periodo
dos dltimos dez anos, que busca investigar o desenvolvimento da produgio
oral com tarefas e tecnologias digitais em contexto formal de ensino de
Lingua Inglesa (LI) fazendo uso de descritores como task based language
teaching in oral production and task. A revisdo sistematica tem como
objetivo mapear as pesquisas desenvolvidas na drea de ensino de linguas
embasado em tarefas com tecnologias digitais e produ¢io oral em LE/L2,
especialmente em contextos formais de aprendizagem, de sala de aula de
linguas.

Esta revisdo sistematica estd vinculada ao grupo de pesquisa
FormAcgéo em Linguagem e Ensino (FALE) da Universidade Estadual da
Bahia (UNEB) - Campus IV, e busca explorar o ensino embasado em tarefas
com tecnologias digitais, com énfase na producdo oral e em seu
desenvolvimento por meio de tarefas.

REVISAO DE LITERATURA

Nesta secao, fazemos uma breve revisio dos conceitos de tarefa, da
abordagem de tarefas e da metodologia de tarefas no ensino e aprendizagem
de LE/I2. Além disso fazemos também uma breve explicagdo dos conceitos
de tecnologia digital e dos principais construtos voltados a producio oral
em LE/L2, tais como medidas do desempenho da producéo oral em L2, e
exemplos de pesquisas de andlise quantitativa avaliando a produgéo oral.

6 Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

Fundamentos e praticas no ensino de linguas — Vol. IT | 29



Tarefa

O ensino embasado em tarefas ¢ conhecido como uma abordagem
pedagogica de ensino de linguas, inicialmente utilizada em contextos de
ensino LEs, considerado relevante por muitos pesquisadores em educagéo.
De acordo com Gonzalez-Lloret (2014), o TBLT ¢ particularmente
conhecido como uma instrugdo pedagégica de ensino promissora em
muitos paises, principalmente pela sua integragido com tecnologias, e usado
com sucesso em programas de ensino focado em variados objetivos, como
cursos de Language for specific purposes (LSP), incluindo o ensino de
Alemio académico em uma faculdade nos Estados Unidos (BYRNES, 2002).
Inglés como LE em Hong Kong (SACHS, 2007) e na China (ZHANG, 2006).

O TBLT busca ensinar, aprender e avaliar a aprendizagem de 12/LE
por meio de tarefas, as quais focam no uso da linguagem com a fungio
comunicativa do significado, € ndo parte do ensino gramatical, Em outras
palavras, com o uso do TBLT, os aprendizes aprendem a lingua trabalhando
a comunica¢do na lingua-alvo. Ainda de acordo com Gonzalez- Lloret
(2014, p. 2), a abordagem do ensino embasado em tarefas preocupa-se com
0 objetivo principal de preparar os alunos a efetuarem tarefas que tenham
alguma relagdo com o mundo real, que sdo diretamente relevantes as suas
necessidades. Segundo Ellis (2003), ao engajarem-se numa tarefa, os alunos
produzem a lingua para alcancar um objetivo, como por exemplo, decidir
sobre o melhor quarto a reservar ao planejar uma viagem, fazendo uso de

quaisquer recursos linguisticos que eles tém em maos.
Aplicagdo de tarefas no ensino

A metodologia do ensino de tarefa propde seguir trés fases
principais, mostradas no Quadro 1, segundo Ellis (2006, p. 80).
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QUADRO 1: ESTRUTURA PARA PROJETAR LICOES BASEADAS EM TAREFAS

Exemplos de opgoes
Fase

A. Pré-tarefa * estabelecendo o objetivo da tarefa
* Planejamento de Tempo

* Fazendo uma tarefa semelhante

B. Durante a tarefa * Pressdo do tempo

C. Pos-tarefa * Numero de participantes
* Relato dos alunos

* Sensibilizagao

* Repeticdo da tarefa

Fonte: Ellis (2006)

A primeira fase é pré-tarefa’, onde o professor e o aluno discutem as
atividades que podem ser realizadas, antes mesmo da tarefa iniciar, a fim de
facilitar o processo cognitivo dos alunos para execugdo da tarefa final na
lingua alvo. A fase "durante a tarefa" concentra-se na tarefa em si e oferece
varias opgdes de instrucio, incluindo aquela determinada pelo professor,
como por exemplo, pressio de tempo ou ndo para executar a tarefa ou
complexidade da tarefa na L2/LE. Segundo Ellis, (2006, p. 80), uma aula
embasada em tarefas consiste nos alunos apenas realizando uma tarefa na
L2/LE. J4 para Dornyei (2001), na aula embasada em tarefas, a preparacéo
da tarefa deve envolver estratégias para estimular a dedicagdo dos alunos a
executarem a tarefa na L2/LE, isto é, pedir a eles para pensarem o que a
tarefa vai envolver, e ajudd-los a executd-la.

Conforme argumenta Trevisol (2019), porém, esta pratica pode ser
muito dificil tanto para o professor quanto para o aluno, principalmente no
tocante a produgdo oral, pois na sala de aula de linguas real, h4 turmas
heterogéneas quanto ao desenvolvimento das quatro habilidades e o
professor tem pouco tempo do em sala de aula para desenvolvé-las. Nesse
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sentido, é importante conhecer as defini¢ées de tarefa, suas variagdes e
implica¢des e investigar como aplica-la em sala de aula.

PESQUISAS COM TAREFAS E TECNOLOGIA

Ao investigar sobre o papel da tecnologia dentro das tarefas, é
possivel notar que o uso de tecnologias digitais em ambientes educacionais
pode expandir as oportunidades de aprendizagem de uma segunda lingua,
considerando-se que podem auxiliar ampliando, por exemplo, o acesso a
comunica¢ao. Quando aliadas a abordagens como a de ensino baseado em
tarefas, recursos digitais variados podem levar aprendizes de linguas, como
brasileiros aprendizes de inglés, a interagirem em um espa¢o auténtico de
imersao na lingua-alvo, possibilitando o desenvolvimento da leitura, escrita,
compreensio auditiva e principalmente da fala em LI de modo significativo
(TUMOLO, 2015).

Pesquisadores como Gonzalez-Lloret e Ortega (2014,) focam seus
estudos nos avangos da tecnologia pensando na qualidade da educagéo, e
principalmente nesse caso, da aprendizagem e no ensino de linguas,
possibilitando assim, o incentivo na condu¢ido de pesquisas que buscam
associar o ensino com a tecnologia, formando aprendizes que estdo cada vez
mais inseridos no mundo digital. Tecnologia digital é o termo que se refere
ao uso de internet, celular, jogos e computador, midias digitais, e pode
contribuir para aumentar a autonomia dos alunos (LEE, 2016). De acordo
com Evans (2009, apud Trevisol, 2019), “O termo tecnologia digital ¢ aqui
usado como sindénimo de tecnologia da informagao e comunicagio (TIC),
sendo o primeiro termo mais usado nos EUA e o segundo no Reino Unido™.

Com o propésito de investigar as pesquisas integradas a tecnologia
verificamos duas pesquisas que envolvem a pratica de produgio oral em LI
envolvendo blogs (HSU, 2015; SUN, 2012) nos quais os alunos postaram
semanalmente, dudios com determinados assuntos que podem ser livres ou
criados pelo professor especialmente para aquele blog.

Apos andlise de duas pesquisas semelhantes, notou-se que a pratica
extensiva durante 15 ou 18 semanas mostrava-se como um momento
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adicional para prética da lingua em fun¢fio comunicativa, em que os alunos
puderam falar livremente, sem a pressio de estar na sala de aula, pois
muitos aprendizes de LI sentem-se ansiosos ao falar inglés na presenca de
outras pessoas. Por outro lado, ao utilizarem uma ferramenta digital, como
o blog, fora do horario da aula, os alunos puderam trabalhar seus
conhecimentos linguisticos de LI como L2.

Como foi citado nos relatos dos alunos de Hsu (2015), antes de
gravar, anotaram as ideias, pesquisaram na internet, disponibilizaram muito
mais tempo para praticar o que falariam. Alguns alunos mencionaram que
escutaram a prépria gravagio e, ao escutarem a propria fala, notaram alguns
problemas que nio haviam notado antes. Segundo o autor, no entanto, ndo
foi possivel avaliar melhora na fluéncia e na acurdcia’ das produgdes orais,
pois estas s6 sdo desenvolvidas com o tempo e apds reestruturagdo da
complexidade da fala, e o tempo do experimento na pesquisa nio foi
suficiente para atingir tal objetivo.

O pesquisador afirma que ao propor pesquisas futuras, as
experiéncias com essas tarefas devem ser preferencialmente de carater
longitudinal, o design de tarefas deve ser do tipo pré-teste e pds-teste para
explorar os beneficios obtidos com a préitica de blogs de voz na ou
comunicag¢ao face a face da vida real, os alunos devem gravar comentérios
no post de um colega, ao invés de escrever um comentdrio, pois segundo o
pesquisador, o aperfeicoamento da metodologia pode contribuir para que
este tipo de pesquisa atinja um potencial maior ao usar blogs de voz como
ferramenta pedagdgica.

Em concordancia com a pesquisa anterior, o estudo conduzido por
Sun (2012, p 494) examinou se a pratica extensiva da fala por meio de blogs
de voz melhora o desempenho da fala dos alunos. Uma das perguntas de
pesquisa buscava examinar quais os ganhos percebidos pelos alunos na

7 Medidas de produgio oral, tais como fluéncia, acurécia e complexidade, serdo definidas na

Secdo 3.4.
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pratica extensiva da fala por meio dos blogs educacionais. O pesquisador
projetou uma tarefa relacionada a situa¢ées do mundo real na qual os
participantes foram solicitados a postar no blog dudios gravados fora do
horério da aula; Segundo o pesquisador, esta tarefa realizada no blog
funcionou como um complemento ao tempo insuficiente para a prética de
fala na sala de aula, pois, como relatado pelo autor, as salas de aula possuem
uma quantidade enorme de alunos e o tempo ¢ insuficiente para a pratica de
lingua de modo a intensificar a aprendizagem de cada um.

Sun (2012, p. 495), afirma que o ambiente online proporciona o
desenvolvimento da aprendizagem de lingua de forma dinimica, e ainda
promove, oportunidade para o aluno interagir e negociar significados,
produzir uma lingua mais criativa e variada, ter tempo suficiente para
completar a tarefa, receber feedback de outros, ter um nivel ideal de stress e
ansiedade, e desenvolver aprendizagem autdnoma (Egbert & Hanson-Smith,
1999).

Para coleta dos dados para responder a pergunta de pesquisa, foi
encaminhado aos alunos um questiondrio que examinou suas percepgdes
quanto a possiveis ganhos percebidos em habilidades de fala, incluindo
proficiéncia oral geral, fluéncia, prondncia, organizacio de ideias, precisdo
lexical e gramatical. Além da autoavaliagio, o professor pesquisador e outro
avaliador realizaram a pontuacdo objetiva® das primeiras e Ultimas trés
entradas de voz do blog a fim de examinar o grau de melhoria no
desempenho da fala depois de um semestre de pratica.

Segundo o pesquisador, os resultados corroboram estudos anteriores
considerando que o uso de blogs pode incentivar os alunos a se
concentrarem mais no significado do que na precisao ou acuricia da sua
produgdo oral. Sun (2012, p. 501) aponta que “como ndo ha critérios de
avaliagdo impostos na tarefa de blogar a voz, os alunos libertam-se dos

® A pontuagdo objetiva refere-se a nota de critérios de prontncia da escala de 5 pontos,

(1=very poor, 2= poor, 3=acceptable, 4= good, 5=very good), Sun (2012, p. 498).
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padrdes tradicionais impostos em uma aula de conversagio centrada na
precisdo e na forma gramatical”. Em outras palavras, por meio dessa pratica
da fala no blog de voz, a fluéncia dos alunos pode ser melhorada e
desenvolvida, pois os alunos podem reduzir a ansiedade da fala, e 0 medo de
falar, tornando-se mais confiantes ao falar uma LE. Em suas considerag¢des
finais, porém, Sun (2012) ressalta que os participantes produziram menos
inser¢des de fala no blog ao final do semestre, por conta do tempo reduzido
e que o tempo real em extensa produgio no blog foi limitado, resultando na
falta de uma melhoria significativa nas habilidades de fala. Além disso, Sun
nota que a falta de feedback fornecido nas entradas de voz do blog dos
alunos também pode explicar a pequena melhoria na habilidade dos alunos
em falar.

Uma vez que a pesquisa refere-se a uma tarefa que foca na produgéo
oral, e apds ler as implicagdes pedagdgicas feitas pelo pesquisador, podemos
levar em considera¢do que a ideia de adicionar o feedback com foco na
forma, como feita na pesquisa de Hsu (2015), foi relevante na sua pesquisa,
contribuindo para o aumento no potencial no uso dos blogs de voz como
ferramenta pedagogica a fim de desenvolver nos alunos a habilidade de
corre¢do nos colegas. Como estes estudos mencionam alguns critérios para
avaliacdo da produgéo oral, como fluéncia, acurdcia e complexidade, estes
serdo apresentados e definidos na Se¢éo 3.4.

Medidas do desempenho da produgdo oral em L2

A producio de fala em L2 pode ser avaliada de acordo com trés
medidas: complexidade, acuracia e fluéncia (CAF). Essas medidas sdo a base
das avaliacbes da fala em L2 desde a década de 1970. De acordo com
Campos (2018, p. 5.), identificado durante a presente pesquisa de revisdo
sistemdtica, contribui para a literatura sobre comunicagio mediada por
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computador’ (CMC), e para nossa pesquisa, examinando o impacto de
atividades de gravagao de dudios e videoconferéncias nas habilidades de
comunicagéo oral, nas quais objetivo da instrugdo na L2 é ajudar os alunos a
se desenvolver nessas trés dreas de acordo com Skehan and Foster (1999), e
em Yuan, F. and Ellis, R. (2003), (e.g., complexidade, acurécia e fluéncia) a
medida que avangarem no seu processo de aprendizagem.

A complexidade ¢ comumente definida como a capacidade de usar
uma ampla e variada gama de estruturas, operacionalizado em termos
formais (por exemplo, variedade de tipos de palavras, nimero de familias de
palavras) e recursos funcionais (por exemplo, ndmero de palavras, cldusulas
ou clausulas subordinadas por unidade T, C ou AS). A precisio ou acurécia
¢ definida como a capacidade de produzir linguagem semelhante a uma
forma alvo, sendo medida tanto em termos especificos de porcentagem de
morfologia verbal, uso de marcadores de plural ou de género quanto em
termos mais gerais, como porcentagem de cldusulas livres de erros ou
numero de erros por 100 palavras. A fluéncia, por sua vez, ¢ definida como
facilidade de producao oral. Em estudos do desempenho da fala, é medida
tanto em termos da taxa de fala, como por exemplo, ndmero de silabas por
minuto, ndmero de pausas, duracdo das pausas, quanto em termos de
disfluéncias, incluindo por exemplo, nimero de partidas falsas, repeticoes
ou reformulagdes.

Campos (2018, p. 5) afirma que pesquisas de uma estrutura
cognitiva, no entanto, indicam que pode nio ser possivel focar em todos os
trés componentes a0 mesmo tempo. Skehan (1998) traz a hipdtese de
capacidade limitada, que declara que o processamento de L2 exige, junto
com as limitagdes dos alunos, recursos atencionais, que criam uma tensao
entre os trés tracos da CAF, resultando em uma troca de efeito. Os alunos
favorecem o significado da mensagem, o que resulta em maior fluéncia, ou
um dos subcomponentes da forma, precisio ou complexidade, mas nédo os

°  Computer Mediated Communication.
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dois simultaneamente. Em contraste, a hipdtese de cogni¢do de Robinson
(1995) afirma que as caracteristicas de uma tarefa (por exemplo, numero de
elementos, tarefas unidirecionais x tarefas bidirecionais) e condigdes de
administragdo (por exemplo, tempo de planejamento de pre-task) fazem
com que os alunos se concentrem no significado ou na forma da mensagem
e que a troca entre precisdo e complexidade sugerida pela hipdtese de
capacidade limitada possa ser superada em certas circunstincias.
Especificamente, a hipdtese da cogni¢do prediz que tarefas monoldgicas
complexas promovem uma linguagem mais precisa ¢ mais complexa em
detrimento da fluéncia, enquanto tarefas simples provavelmente

promoverio apenas fluéncia.

DISCUSSAO GERAL

Os dados trazidos aqui, obtidos durante a revisdo da literatura, nos
levam a refletir que ndo ha evidéncias de que a pratica de lingua inglesa
através de blogs pode melhorar a producéo oral em L2/LE analisadas pelas
medidas CAF. No entanto, a utilizagdo de blog de voz, proporcionou
momentos adicionais para producio oral e fluéncia dos alunos em L2/LE, de
modo geral, além de desenvolver estratégias de aprendizagem, como tempo
de planejamento e reestruturacio da fala, autoavaliacio e feedback aos/dos
colegas, desenvolvendo habilidade colaborativa de otimiza¢ido do tempo de
prética, e autonomia, sem ajuda do professor o tempo todo, e pelo fato de
executarem a tarefa fora da sala de aula.

Além disso, observamos que o tempo suficiente para o
desenvolvimento da L2, de modo que seja notada estatisticamente uma
mudanga nos valores das medidas CAF de produgdo oral, foco de
investiga¢do nas maior parte das pesquisas, ndo foi possivel ser feito, em
ambas pesquisas (Hsu, 2015; Sun, 2012) pois, o foco dos alunos ¢ dado
preferencialmente a fluéncia e ndo na complexidade ou precisdo gramatical.
Devido ao foco dos participantes na produgido do significado e no
conhecimento linguistico que tem no momento, o que ndo é negativo, de
modo algum, as pesquisas futuras na drea de tarefas associadas a producio
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oral na L2/LE e uso de tecnologias devem adicionar no design de tarefas,
pré-testes e pds-testes a fim de avaliar os dados e decidir se o aluno precisa
focar mais na forma ou no significado ao refazer a tarefa, melhorando sua
produgdo oral como um todo.

O presente estudo, voltado a compreensdo das definigoes de tarefas, e
produgdo oral aliada a tecnologias, espera fornecer uma percep¢ao de como
os efeitos da tecnologia podem aprimorar o direcionamento da producao
oral em L2/LE no contexto das ferramentas baseadas em voz e da CMC,
acrescentando mais visibilidade ao ensino embasado em tarefas e ao uso de
tecnologia em nosso contexto de ensino e aprendizagem de linguas.
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discutir algumas das potencialidades do uso de atividades telecolaborativas
para a aprendizagem e o ensino de linguas mediado por computador. Além
disso, algumas das percep¢des dos participantes serdo brevemente
analisadas com o intuito de ilustrar tais potencialidades para o
desenvolvimento de aspectos que transcendem o enfoque em fenomenos
linguisticos, sendo, portanto, relevantes para ampliar as discusses acerca do
aprender e ensinar linguas na contemporaneidade.

Desse modo, primeiramente serdo apresentados alguns construtos
tedricos que embasam a proposta, tais como conceito e estudos sobre
telecolaboragdo para a aprendizagem de linguas. Na sequéncia, o contexto
deste projeto telecolaborativo interinstitucional sera explicitado, referindo
informagdes sobre os participantes e as atividades realizadas, as quais se
fundamentam na abordagem de ensino de linguas embasado em tarefas
(ELLIS, 2003; SKEHAN, 1996). Em seguida, sera apresentada a andlise de
trechos relacionados as reflexdes dos participantes sobre o projeto aqui em
pauta. Por fim, serdo tecidas algumas consideragdes finais, incluindo
encaminhamentos para propostas futuras, com o intuito de encorajar outros
professores e pesquisadores a utilizarem referidos recursos e tarefas em
contextos diversos de ensino e aprendizagem de linguas.

ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUAS EM ESPACOS
TELECOLABORATIVOS

A despeito de, tradicionalmente, a escola ter sido considerada como
instituigdo fomentadora do processo de ensino e aprendizagem, segundo
Schaefer e Luna (2018), as oportunidades para tal processo ampliam-se com
o advento da Internet e de seus recursos tecnoldgicos. Para os autores,
referente ao ensino e aprendizagem de linguas, recursos online tém
oferecido oportunidades para o desenvolvimento de habilidades linguisticas.
Semelhantemente, Thorne (2006, p. 3) ja destacava que o uso de tecnologias
digitais vinha permitindo aos aprendizes “interagido real com falantes
especialistas da lingua que eles estdo estudando” (tradugdo nossa), o que

Fundamentos e praticas no ensino de linguas — Vol. IT | 41



pode vir a ser possivel, por exemplo, por meio de atividades interacionais
como a troca de e-mails.

Atividades telecolaborativas, facilitadas por recursos digitais,
propiciam o contato entre pessoas de diferentes paises e culturas. De acordo
com O’Dowd (2013, p. 123), telecolaboragio esta relacionada a “aplicagdo
de ferramentas de comunica¢fio online para encontro de aprendizes de
linguas em locais geograficamente distantes para desenvolver suas
habilidades em lingua estrangeira e sua competéncia intercultural através de
tarefas colaborativas e trabalho de projeto” (tradugéo nossa).

Para Belz (2007), a telecolaboracdo pode ser caracterizada como
etnografica, dialégica e critica. Etnografica porque os alunos podem
observar, analisar e interpretar o comportamento e a produgéo escrita e oral
dos seus parceiros online. Dialégica no sentido de que os discursos dos
aprendizes emergem a partir da interagdo entre eles. Finalmente, critica uma
vez que “os aprendizes ndo sdo receptaculos passivos de conhecimento
recebido [..] mas sim participantes ativos em um processo dindmico de
construg¢io de conhecimento” (BELZ, 2007, p. 138, tradugao nossa).

Thorne (2006) afirma que a telecolaboracdo oferece diferentes
oportunidades para a interagdo, tais como pequenos grupos de trabalho,
troca de informagdes entre todos os alunos da sala e trabalhos em duplas. O
autor acrescenta que atividades “em torno da informacéo e midia (literatura,
filmes, textos académicos) e atividades colaborativas, interpretativas e
investigativas” (p. 7, tradu¢do nossa) podem fazer parte de atividades
telecolaborativas.

No que segue, apresentamos dois estudos que se utilizaram de
interagdo por e-mail em suas atividades telecolaborativas. O primeiro deles,
intitulado Understanding the ‘other side’: intercultural learning in a
Spanish-English e-mail exchange, de O’Dowd (2003), teve como objetivo
analisar a troca de e-mails entre cinco pares de aprendizes universitarios de
inglés e espanhol. O’Dowd, entdo professor de espanhol dos cinco
participantes de seu estudo, aplicou sua pesquisa por meio de um projeto
entre uma universidade da Espanha e outra da Inglaterra. Para compreender
o0 objeto de estudo, o autor adotou uma abordagem etnogréfica, envolvendo
técnicas como observagdo, questiondrios e entrevistas. Os resultados
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mostraram a forma pela qual ocorreram a interagdo e a negociagdo de
assuntos interculturais entre os participantes, evidenciadas pelos excertos de
cada um dos temas mais recorrentes, tais como “questdes sobre o
estrangeiro” e “enxergando o mundo através dos olhos do outro”.

O segundo estudo, Negotiation of cultural issues equated to nation in
e-mail exchanges (SCHAEFER; LUNA, 2016), delineou o objetivo de
compreender como assuntos associados com uma perspectiva nacional
foram negociados e construidos dialogicamente em trocas de e -mail. Giulia
e Carlos’ interagiam uma vez por semana, de maneira totalmente
independente, ou seja, nfo integrado em nenhuma institui¢do de ensino,
pelo periodo de cinco meses. Carlos, brasileiro e professor de inglés,
pretendia desenvolver suas habilidades na lingua italiana. Giulia, por sua
vez, era italiana e seu objetivo era aprender a se comunicar em lingua
inglesa. Para alcancar o objetivo referido, foram analisados dois episédios
culturais: o primeiro deles sobre danca latina e o segundo atrelado a
suposicdo por parte de Giulia de que o povo italiano ndo obedece as leis
nacionais. Com base nos resultados da andlise dos dados, foi possivel
perceber que (1) os tépicos discutidos na intera¢do por e-mail estiveram
vinculados a uma visdo de cultura enquanto construto nacional e; (2) a
negociagao dos significados foi uma constante, tanto no que se refere aos
temas culturais abordados quanto a questdes linguisticas.

Assim como as pesquisas realizadas por O’Dowd (2003) e Schaefer e
Luna (2016), o presente relato de experiéncia estd centrado em interagao por
e-mail. Portanto, levando em consideragdo que esses estudos evidenciaram
o potencial do intercAmbio cultural e da aprendizagem de linguas na
telecolaboragdo, este texto persegue o objetivo de descrever e relatar as
atividades telecolaborativas por e-mail que tiveram lugar entre alunos de
inglés do IFC - campus Brusque e professores de inglés em formagido da
UNEB - campus IV, Jacobina. Sendo assim, os paragrafos seguintes

5 Nome ficticio e, na realidade, um dos autores do presente estudo.
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discorrerdo sobre as especificidades da proposta com vistas a detalhar as
atividades realizadas e, além disso, apresentar, com base nas percep¢oes dos
participantes, o modo pelo qual a telecolaboragio pode possibilitar
experiéncias de aprendizagem de linguas mais significativas em contextos
educacionais variados.

ABORDAGEM POR TAREFAS: FUNDAMENTANDO O TRABALHO
TELECOLABORATIVO

O ensino de linguas embasado em tarefas (do inglés tasks) é uma
abordagem reconhecida internacionalmente dada a amplitude de pesquisas
que tém evidenciado resultados positivos no ensino e aprendizagem de
linguas em diferentes contextos, inclusive no Brasil (TREVISOL, 2019). O
fato de o trabalho pedagdgico estar centrado no aluno confere a referida
abordagem uma de suas principais caracteristicas (ELLIS, 2003). A
consideragdo das necessidades do aprendiz para que atividades mais
adequadas, e que o estimulem a usar a lingua e a ‘aprender fazendo’,
também sdo essenciais no ensino de linguas embasado em tarefas.

Nas aulas de linguas, as tarefas de modo geral se assemelham as
atividades que o aluno faz ‘no mundo real’ (SKEHAN, 1996), ou seja, fora
de sala de aula - como decidir sobre um destino de viagem ou comentar
sobre um filme visto no fim de semana. Quando atreladas as tecnologias
digitais, algumas tarefas podem envolver a criagdo de videos digitais
relatando historias pessoais, jogos online, ou interagdes por WhatsApp, e-
mail ou Skype, por exemplo. Através de atividades pedagogicas planejadas
pelo professor, o aluno faz, portanto, uso da lingua-alvo em contextos mais
auténticos, atentando-se primeiramente a construir sentidos e expressar
ideias. A reflexdo acerca de fendmenos linguisticos, tais como, gramaticais e
lexicais, também sdo relevantes para o desenvolvimento da lingua, mas
tende a vir em segundo plano. Assim, quando bem desenhadas e planejadas,
as tarefas podem potencializar a aprendizagem da lingua, dinamizando a
rotina de sala de aula e proporcionando maior motivagio e engajamento dos
alunos (TREVISOL; D’ELY, 2019).
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Por fim, a mengdo de tais questdes aqui se fazem relevantes por
terem fundamentado as atividades telecolaborativas a serem relatadas na
sequéncia. Isso porque as interagdes em lingua inglesa, via e-mail, entre os
dois grupos (um de nivel introdutério e outro mais avangado) buscaram
promover momentos de trocas de conhecimentos e negociagéo de sentidos
sobre rotinas e contextos dos aprendizes, sendo estes de contextos
educacionais geograficamente distantes.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: PARTICIPANTES E
ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Dois grupos distintos participaram das atividades: a) 20 alunos do
IFC matriculados na disciplina Inglés Instrumental (nivel introdutério de
lingua) do curso Tecnologia de Redes de Computadores; e b) cinco
professoras de inglés em formagéo, alunas do curso de Letras Lingua Inglesa
da UNEB, matriculados no componente de Inglés - nivel Intermediario III.

As atividades telecolaborativas, organizadas pelo coordenador do
IFC e pela coordenadora da UNEB, duraram cerca de um més e consistiram
na escrita de um texto redigido em inglés (entre 15 e 20 linhas) por parte
dos alunos do IFC direcionado, por e-mail, para cinco professoras de inglés
em formacdo, e com copia para os coordenadores do projeto. Os textos
solicitados precisavam apresentar informagées sobre os alunos (por
exemplo, nome e idade), o campus onde estudavam, o curso que faziam, a
cidade onde moravam e a ocupagdo que exerciam, assim como atividades
rotineiras e de lazer.

Ao receberem o primeiro texto dos alunos do IFC, as professoras de
inglés em formagdo da UNEB tinham como tarefas: a) responder, em
formato de texto encaminhado por e-mail para os alunos do IFC, as
informagdes abordadas pelos alunos; b) incluir no texto cinco perguntas
relacionadas a informagGes gerais no texto dos alunos do IFC (a fim de
conhecer mais sobre onde vivem, por exemplo); e c) tecer comentdrios
acerca da qualidade da redagdo, sugerir alteragbes e corrigir desvios
linguisticos (além de explicd-los, quando possivel).
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Devido a diferen¢a do ndmero de alunos nos dois grupos, os alunos
do IFC trabalharam em duplas (10 duplas, portanto), ao passo que as
professoras de inglés em formagédo da UNEB desenvolveram as atividades
individualmente. Em geral, cada professora interagiu por e-mail com duas
duplas. Apds receberem os textos dos alunos do IFC, as professoras de
inglés em formagdo redigiam suas respostas individualmente, com
comentdrios e corre¢bes dos textos, e, em um segundo momento, e antes
mesmo de enviarem novamente o texto por e-mail aos alunos do IFC, elas
reuniram-se em grupo com a coordenadora da UNEB a fim de discutir e
revisar colaborativamente alguns dos elementos apontados.

Foi solicitado também aos alunos do IFC uma segunda versdo do
texto, a fim de que pudessem observar os elementos anotados/corrigidos e
melhorar a qualidade do texto. Dessa forma, os coordenadores objetivaram
também o desenvolvimento das habilidades de escrita dos alunos do IFC. A
fim de ilustrar a organizacdo da proposta, o Quadro 1 apresenta o
cronograma das atividades desenvolvidas.

QUADRO 1: CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

L Descrigao da atividade

Data limite de

entrega

17/11 Cada dupla de alunos do IFC enviou o texto discorrendo sobre sua
rotina, sua cidade e seus hobbies para uma das professoras de inglés
em formacdo da UNEB.

19/11 As professoras de inglés em formagao da UNEB, a fim de realizar o
processo de correcdo do texto dos alunos do IFC, reuniram-se com a
coordenadora para discutir suas revisdes/apontamentos,

24/11 Cada professora de inglés em formagio da UNEB retornou o texto
para suas respectivas duplas do IFC com comentarios e sugestdes de
ajustes. Além disso, cada professora elaborou cinco perguntas para
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suas respectivas duplas referentes a atividades rotineiras e outras com

base no contetudo do texto escrito pelos alunos do IFC.

01/12 As duplas do IFC enviaram novamente, e pela tltima vez, o texto
para as professoras de inglés em formagio da UNEB com as
solicitacdes de corregoes e de reconstrugio do texto atendidas,

incluindo também as respostas as questdes elaboradas anteriormente.

08/12 Cada professora de inglés em formagio da UNEB retornou, mais
uma vez, o texto para sua respectiva dupla do IFC em resposta as
correcdes e ajustes feitos nos textos, apresentando, ademais,
comentdrios gerais e recomendagdes com relagdo a escrita dos alunos

do IEC.

Fonte: Proprios autores, 2019
Procedimentos de transcricdo de dados

Ao final das atividades, os participantes relataram suas experiéncias
oralmente. Suas falas, produzidas por meio de grava¢des de dudio, foram
posteriormente transcritas. No porvir, apresentamos alguns excertos
referentes a esses relatos.

Comentdrios dos participantes sobre as atividades telecolaborativas por e-
mail: algumas andlises

Na semana do término das atividades, os dois coordenadores
solicitaram a seus respectivos grupos de alunos que comentassem sobre sua
participagéo nas atividades telecolaborativas. A coordenadora da UNEB, por
exemplo, pediu que as professoras de inglés em formagdo discorressem
sobre suas impressdes advindas das interagdes, refletindo sobre o que fora
positivo ou desafiador durante o desenvolvimento do projeto. O
coordenador do IFC, a seu turno, solicitou a seus alunos que comentassem
sobre aprendizagem de lingua e aspectos culturais.
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Em linhas gerais, os comentérios dos participantes enfatizaram que a
interacao telecolaborativa trouxe a tona experiéncias bastante significativas.
Tais comentarios revelaram que a aprendizagem via e-mail entre
participantes de estados diferentes (no caso, Santa Catarina e Bahia) foi
relevante para a troca cultural e também para o aprendizado da lingua
inglesa, por exemplo, aspectos gramaticais e de vocabulario, sendo estes os
elementos mais enfatizados. Isso vai ao encontro de Sehnem e Schaefer
(2018), para quem interacoes telecolaborativas propiciam uma prética
significativa da lingua em estudo. A propodsito, Warschauer (1997) ja
sublinhava o impacto que as ferramentas tecnoldgicas vinham exercendo no
ensino e aprendizagem de linguas, e, no presente estudo, referido “impacto”
esta relacionado com a ocasido oportuna que os participantes, na percepgdo
deles, tiveram para desenvolver suas habilidades em inglés com pessoas de
outro estado brasileiro.

Dito de outro modo, os participantes puseram em relevo, de um
modo geral, que a atividade ofereceu a oportunidade de entrar em contato
com pessoas de outro estado do Brasil, com quem puderam negociar
sentidos e desenvolver as habilidades linguisticas em inglés. Por exemplo,
uma participante afirmou o seguinte: “bem legal esse contato que a gente
teve, abrindo a porta para conhecer alguém de outro estado e ver que a
gente tem coisa em comum”. Com efeito, o estudo de Schaefer e Heemann
(2019) revelou que atividades telecolaborativas possibilitam a pratica da
lingua estudada pelos aprendizes assim como o contato entre pessoas de
diferentes culturas, ao passo que o estudo de O’Dowd (2003) e o de Schaefer
e Luna (2016), revistos anteriormente, mostraram que as intera¢des
telecolaborativas por e-mail permitiram aos participantes a negociacdo de
sentidos.

O excerto a seguir mostra como uma aluna do IFC enfatizou

elementos culturais na interacgio:
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Aluna do IFC - Nossa interagdo é com a Estefania’, ela comentou do
clima que é muito quente, variado, quente e frio, e ela falou da
natureza, que tem cachoeira, coisa bem legal, ndés também
comentamos da nossa localidade perto da praia, perto da cachoeira,
perto da serra, perto da neve, préximo, entdo assim comentamos do
nosso local e ela ficou bem interessada também em conhecer um dia
nossa regido, ¢ foi bem legal.

Coordenador do IFC - Ahh, olha, entdo elas ficaram interessadas e
vocés também ficaram interessados em conhecer a regido 14?
(Excerto 1, dezembro de 2019)

Como ¢é possivel perceber, a aluna destacou a oportunidade de
discutir referentes culturais, no caso sobre o clima, de ambos os estados em
tela. Efetivamente, a oportunidade mencionada converge com Byram (1997)
e Rodrigues (2013), para quem conhecimento sobre outras culturas é
essencial nos contatos entre diferentes culturas. De modo similar, em
espagos telecolaborativos, O’Dowd (2006) ressalta a necessidade do
conhecimento e interesse em relagio a outras culturas.

No que concerne a negociagido de sentidos propiciada em interagoes
telecolaborativas, conforme evidenciada anteriormente por O’Dowd (2003)
e Schaefer e Luna (2016), o préximo excerto ilustra a percepgdo positiva
frente as atividades desenvolvidas por parte de uma das professoras de
inglés em formagio da UNEB:

Professora de inglés em formagdo da UNEB - Eu achei bem legal,
primeiro porque a gente nunca fez algo assim, entdo foi uma
experiéncia legal e também a gente acabou conhecendo mais da
cultura deles, acho que todo mundo acabou aprendendo alguma
coisa nova com eles.

Coordenadora da UNEB - o que, por exemplo?

¢ Nome ficticio para proteger a identidade da participante.
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Professora de inglés em formagdo da UNEB - ah, aqueles negécio 14,
do, do Papai Noel do mal, que ndo sei falar o nome, que eu achei
bem sinistro. (Excerto 2, dezembro de 2019)

Nesse excerto, a participante da UNEB explicitou que, por
intermédio da atividade telecolaborativa, foi possivel conhecer aspectos
culturais relacionados ao estado dos participantes do IFC, no caso, sobre a
tradicdo do Pelznickel’, ou Papai Noel do Mato. A esse respeito, Byram
(1997) evidencia que nos contatos entre pessoas de diferentes culturas é
indispensavel discutir diferentes assuntos, tais como institui¢ées, produtos
culturais e tradi¢des, sob a perspectiva de pessoas que vivem no contexto
cultural. Logo, pode-se afirmar que o contato entre os alunos do IFC e as
professoras de inglés em formagdo da UNEB favoreceu a prética da lingua
inglesa - por e-mail, elemento digital que faz parte ‘do mundo real’ (do
cotidiano) dos participantes, entendido aqui, portanto, como uma tarefa
pedagogica na qual a lingua aparece em uso e de modo significativo -, e
também o desenvolvimento de suas habilidades de descoberta e interagdo
(BYRAM, 1997). Sob esta 6tica, Kramsch (1993) chamava a atengdo para o
fato de que os significados nos encontros entre pessoas de culturas distintas
deveriam ser negociados e discutidos por meio da e na intera¢do entre o

eu €0 outro.

CONSIDERACOES FINAIS E ENCAMINHAMENTOS

Conforme dito anteriormente, o objetivo desse artigo foi de relatar
uma atividade telecolaborativa por e-mail que teve lugar entre alunos de
inglés do IFC (campus Brusque) e professoras de inglés em formagido da
UNEB (campus IV Jacobina). A partir da percepgédo dos participantes, tendo
em vista os dados analisados neste relato de experiéncia, pode-se dizer que

7 Para maiores informacdes relacionadas a este referente cultural, acesse o sitio:

https://turismo.guabiruba.sc.gov.br/equipamento/index/codEquipamento/6203
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as interagdes por e-mail constituiram terreno fértil para a pratica da lingua
inglesa e, a0 mesmo tempo, para o intercAmbio cultural. Além disso, ao
interagirem por e-mail, os participantes puderam fazer uso da lingua que
estio aprendendo atentando-se, primeiramente, & a¢do comunicativa, a
troca de ideias e a explicagdes sobre seus respectivos contextos culturais - o
que resultou, em primeiro plano, a construgio de sentidos, elemento
essencial na abordagem por tarefas (ELLIS, 2003). Posteriormente, os alunos
do IFC se concentraram em questdes linguisticas especificas, mediados pelas
professoras de inglés em formagdo da UNEB, o que facilitou a ambos os
grupos oportunidades de foco na forma.

Por proporcionarem ocasides para uso da lingua inglesa de modo
mais dindmico e por meio de acdes que se assemelham a suas atividades
cotidianas (SKEHAN, 1996), as tarefas tendem a motivar mais os aprendizes
para que se engajem nas atividades propostas, potencializando, desse modo,
o desenvolvimento de suas habilidades linguisticas. Diante disso, a proposta
da telecolaboragio referida no presente texto permite que, por meio da
utilizagdo de tecnologias digitais, os alunos possam compartilhar
experiéncias, aproximando pessoas de diferentes contextos culturais, ao
mesmo tempo que possam desenvolver habilidades linguisticas. Com efeito,
as atividades apresentadas buscaram estruturar, em sala de aula, a
aprendizagem de linguas por meio de atividades interativas entre alunos do
IFC e professoras de inglés em formagdo da UNEB - aqui protagonistas em
todo o processo -, aprendizes de linguas com diferentes horizontes culturais.

Diante dos resultados anteriormente evidenciados, defendemos a
ideia de que seja possivel, por intermédio da implementagio de atividades
envolvendo projetos telecolaborativos, propiciar ndo somente a pratica de
linguas, mas também o desenvolvimento do entendimento da diversidade
cultural, bem como a capacidade para reflexdo critica acerca de temas
politicos e sociais. Ademais, projetos dessa sorte podem ser adequados para
lidar com valores culturais, atitudes e visdbes de mundo, fomentando o
didlogo relacionado a questoes tanto globais quanto locais.

No intuito de favorecer o desenvolvimento do entendimento da
diversidade cultural, conforme dito no pardgrafo anterior, recomendamos
que propostas telecolaborativas, tais como as apresentadas neste trabalho,
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sejam constantemente acompanhadas por um professor mediador/
coordenador, isto é, no decorrer de todo o processo da aplicagdo das
atividades. A propésito, a investigacdo de Schaefer (2019) evidenciou que a
presenca do professor mediador foi de suma importéncia para a construgio
da interculturalidade, por exemplo, a superagio de essencialismos culturais,
em interacoes telecolaborativas.

Dentre os desafios percebidos ao longo das atividades
telecolaborativas no presente estudo, em especial por parte dos professores-
coordenadores, destacam-se o fato de que o desenvolvimento das atividades
requereu dos participantes (assim como dos coordenadores) tempo, esforco,
dedicagdo e habilidades de gestdo para fins de organizagio e melhor
planejamento. Nesse sentido, recomendamos que novos projetos de
telecolaboragdo, para que obtenham resultados satisfatorios, sejam sempre
desenvolvidos com base no estabelecimento de uma relagdo de confianga
entre os professores responsaveis (O’DOWD, 2006; SCHAEFER;
HEEMANN, 2019), ou seja, de ambas institui¢des envolvidas. Para além da
relagdo mutua de confianga entre os professores, é necessario “muito
trabalho extra em nome dos professores” (O'’DOWD, 2006, p. 95, tradugéo
nossa), a fim de que o desenvolvimento das atividades seja 0 mais produtivo
possivel. Reiteramos, oportunamente, que dedicagdo e confianca sio
necessdrios para sucesso de préticas telecolaborativas vindouras.

E importante observar ainda que os dados do presente relato
enfocaram nas percepgdes dos proprios participantes, e que esses resultados
apontaram tdo-somente a oportunidade para pratica de lingua e
intercambio de aspectos culturais. A vista disso, sugerimos que projetos e
estudos vindouros se prestem a analisar a interacao propriamente dita entre
os participantes em atividades telecolaborativas, com o propdsito de
permitir um melhor entendimento acerca de como ocorre de fato o
desenvolvimento linguistico-(inter)culturais dos participantes.

Em concluséo, a ideia de aproximar a telecolaboragio do ensino de
linguas em diferentes institui¢des, tal como foi o caso no presente texto,
cumpre uma agenda ja bastante discutida e necessdria, isto ¢, a de imprimir
exceléncia na produgdo de resultados com os recursos tecnoldgicos
existentes. Visto por este prisma, a tecnologia digital estd a servico do
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professor, que é quem pode mediar o encontro entre alunos, linguas e
culturas, encorpando de significados sua agdo pedagdgica.
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ENSINANDO A ENSINAR COM TAREFAS
COMUNICATIVAS: UM PERCURSO PARA A
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE LINGUAS

Paula Garcia de Freitas'

INTRODUCAO

Em junho de 2018, apds alguns baques pessoais, profissionais,
institucionais e até politicos e sociais, senti a necessidade de colocar no
papel as ag¢des realizadas ao longo de oito anos como coordenadora do
projeto Intercultura nas escolas: o italiano como lingua e cultura na rede
publica de ensino vinculado ao Programa Licenciar da Universidade Federal
do Parana (UFPR). Com o texto em mios, percebi que nido poderia me
deixar abater pelas criticas ou pelas adversidades. Percebi também que tudo
0 que eu quero como professora de uma lingua estrangeira é fazer bem o
meu trabalho. Convicta de que é preciso resistir € mostrar o que fazemos
pelas Licenciaturas em Letras e, em particular, pela Licenciatura em Letras-
italiano, tomei coragem e me inscrevi no 8° Prémio Professor Rubens
Murillo Marques promovido pela Fundacao Carlos Chagas, uma iniciativa
cujo objetivo é valorizar e divulgar experiéncias formativas propostas e
realizadas por docentes dos cursos de licenciatura na formagdo de
professores.

Naquele texto (FREITAS, 2019), apresentei o projeto do italiano no
Licenciar e os resultados que vinhamos tendo até entdo, decorrentes de

Doutora em Linguistica pela Universidade Federal de Santa Catarina, professora de
italiano do Curso de Letras-Italiano da Universidade Federal do Parand e coordenadora de
projetos para a formacdo de professores como o IsF-italiano e o Licenciar. Contato:
paulag_freitas@ufpr.br.
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algumas ag¢bes para o seu aperfeicoamento, tais como: ressignificar o
conceito de aula de lingua estrangera (LE), uma vez que agora ndo
oferecemos mais cursos de italiano, mas sim oficinas de sensibilizacio a
lingua e & cultura italiana para criangas de 9 a 12 anos de escolas de periodo
integral vinculadas a Secretaria Municipal de Curitiba; oferecer uma
disciplina optativa para tratar de questdes tedrico-metodoldgica; preparar
alunos a partir do segundo ano do curso de Letras para trabalhar com a
Abordagem por Tarefas praticada no projeto; divulgar as acdes do
Licenciar-italiano em eventos cientificos.

Nio ganhei o prémio, mas, para a minha surpresa, recebi a
comunica¢ao de que tinha ficado entre os dez finalistas. Esse resultado fez
aflorar em mim e nas bolsistas de 2017/2018 diferentes sentimentos: uma
alegria sem fim por confirmar que, de certa forma, estamos contribuindo
para a formagao de professores de linguas; coragem para superar os desafios
de 2018, que foram muitos, mas muito, muito interessantes; uma imensa
gratiddo por tudo o que tinhamos aprendido no ano anterior. Em 2019,
inscrevi este texto na nona edi¢do do mesmo prémio, ficando mais uma vez
entre os finalistas. Essa colocagido confirma que nossas a¢bes contribuem
para a Linguistica Aplicada e, principalmente, para a proposicdo de um
formato de formacdo (inicial) de professores de linguas que alia ensino,
pesquisa e extensdo, como o que pudemos testar no curso de Letras-italiano
da UFPR.

Neste artigo, relato o processo de formagao das quatro bolsistas de
italiano do Programa Licenciar ao elaborarem e realizarem as oficinas de
sensibiliza¢do a lingua e & cultura italiana de 2018. O tema escolhido por elas
para nortear o trabalho foi emog¢des e, mais do que um ponto de partida
para apresentar a lingua italiana as criancas, o assunto se mostrou realmente
capaz de “mobilizar conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, no pleno exercicio da
cidadania” (BRASIL, 2017, p. 8).

A (feliz) escolha do tema contribuiu para o desenvolvimento da
inteligéncia emocional de todos os envolvidos. De acordo com os estudos do
Grup de Recerca en Orientacié Psicopedagogica (Grop), a “inteligéncia
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emocional é formada por um conjunto de competéncias relacionadas a
capacidade de administrar de forma adequada as préprias emocgoes e,
também, as alheias” (2016, p. 07). Trata-se de atitudes, capacidades,
habilidades e conhecimentos necessdrios para compreender, expressar e
adequar de forma apropriada as emocdes.

Posso assegurar que em 2018 alcangamos plenamente os objetivos
tragados para o projeto do italiano no Licenciar: permitimos o acesso a
diferentes culturas e saberes; criangas e bolsistas perceberam que fazemos
parte de uma cultura e que podemos/ devemos conhecer, aceitar, comparar
e, as vezes, adotar outras posturas ou comportamentos (ROCHA et al,
2010); e, certamente, ajudamos a diminuir as fronteiras entre as linguas e
culturas brasileira e italiana no contexto em que atuamos. Desenvolveu-se
nas criangas e nas bolsistas, portanto, a visdo Intercultural, isto ¢, envolveu-
se “o aluno em um processo de transformacio de si mesmo, de sua
capacidade de se comunicar e de entender a comunicagéo e suas habilidades
para o aprendizado continuo” (LIDDICOAT et al, 2003, p. 16).

S6 foi possivel desenvolver a inteligéncia emocional e os
conhecimentos (inter)culturais das criangas e, principalmente, das bolsistas,
gracas ao contexto de ensino/ aprendizagem criado, que, a meu ver,
priorizou a tao almejada autonomia. Todos os envolvidos foram convidados
a controlar as etapas da propria aprendizagem, decidir sobre quais
estratégias — de ensino ou de aprendizagem - adotar e reconhecer o quanto
sabem e o quanto é necessdrio saber para realizar determinadas tarefas;
todos foram chamados a se autoconhecerem, a atuarem como protagonistas
e fazerem escolhas para o éxito das atividades colocadas. Foi por meio da
Abordagem de Ensino por Tarefas adotada para conduzir as agdes no
projeto, tanto nas discussdes tedricas quanto na divulgagido dos resultados,
que as bolsistas puderam tomar consciéncia de que a aula de lingua
estrangeira pode ir muito além da gramatica.

Os sentimentos envolvidos em todo o percurso de ensino-
aprendizagem do Licenciar-italiano 2018 autorizam e justificam o estilo
intimo e coloquial que este artigo possa vir a ter; ele é fruto dos
apontamentos de nossos Didrios Reflexivos, o0 meu e os das bolsistas, nos
quais registramos as necessidades, as emocdes, os dilemas, as descobertas e
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as alegrias ao longo de nossos processos de desenvolvimento pessoal-
profissional.
E com orgulho que escrevo os préximos paragrafos.

Contexto em que o projeto estd inserido

Intercultura nas escolas: o italiano como lingua e cultura na rede
publica de ensino é um dos projetos vinculados ao Licenciar, programa
institucional ligado a Coordenacdo de Atividades Formativas e Estagios
(COAFE) e cujo principal objetivo é incrementar a articulagdo entre o
ensino nas Licenciaturas da UFPR e as demandas de todos os niveis
educacionais. Por meio da oferta de bolsas aos alunos, da orientagio aos
coordenadores, do acompanhamento pedagégico dos projetos, da
organizagdo e promogio de eventos para socializagio dos conhecimentos
gerados a partir de projetos, o Programa Licenciar prevé a amplia¢do da
formagdo académica, bem como a produgio de conhecimento cientifico
sobre a pratica pedagogica, a partir da integra¢do com contextos formais e
néo formais de ensino.

As atividades do projeto do italiano no Licenciar sdo em parceria
com a Secretaria Municipal de Educac¢éo de Curitiba (SME), responsével
pela mediagdo entre a UFPR e as escolas. Nos ultimos anos, temos atendido
alunos do Ensino Fundamental T dos Centros de Educagio Integral (CEIs)?,
uma vez que, nesse contexto, é possivel contar com sala, hordrio e
frequéncia regulares e a presenca de um professor regente durante as aulas.

Essa configuragao tem permitido que os bolsistas se sintam “professores de

A Rede Municipal de Ensino de Curitiba oferta em muitas de suas escolas o tempo integral,
[...] organizadas para atender uma rotina de nove horas didrias e articular as dreas do
conhecimento e os saberes escolares as “praticas educativas” voltadas a leitura e escrita, a
arte, ao esporte, ao lazer, a cultura, a educagdo ambiental a experimentagio cientifica e ao
uso das tecnologias, conforme informagoes disponiveis no Portal de Servigos de Curitiba
(CURITIBA, 5. d.).

Fundamentos e préticas no ensino de linguas — Vol. II | 58



verdade”, como dizem, ja que podem se preocupar mais com questdes
relativas & preparagdo de aulas condizentes com o contexto de ensino e
menos com os problemas de indisciplina. Hoje essa questdo, quando
aparece, fica a cargo do professor regente.

As agdes no Licenciar comecam em maio, quando a COAFE divulga
a lista dos projetos aprovados. A partir dai, faz-se a selecdo ou renovagio
dos bolsistas, o contato com a SME e com as escolas que serfo atendidas, as
primeiras reunides com os bolsistas para organizar possiveis temas,
contetidos ou habilidades a serem trabalhados com o publico-alvo, a leitura
de textos que embasam as escolhas metodolégicas, a ida aos CEls ¢ a
elaboracdo dos primeiros planos de aula. Tais agdes visam a preparar os
bolsistas para a pratica docente, que acontece no segundo semestre do ano.

Possiveis bolsistas, professores de linguas estrangeiras e interessados
em geral sdo convidados a participar dos encontros de uma disciplina
optativa que dou ainda no primeiro semestre letivo, que aborda conceitos
relacionados a pratica do docente de LE. Até 2017, ofereci anualmente a
disciplina optativa de 45h Ensino do italiano como LE, em italiano, em que
se abordavam conceitos importantes como, L1, L2 e LE; metodologias,
técnicas e abordagens de ensino; contetidos e habilidades a serem
considerados nas aulas de LE; planejamento de curso, de aula e de atividade,
dentre outros assuntos. Em 2018, a pedido de alunos de outras habilitagdes
em Letras do Departamento de Letras Estrangeiras Modernas (DELEM),
ofertei a disciplina Contetidos da Educa¢do Bdsica para o ensino de Iinguas
estrangeiras de 60h, cujo objetivo ¢ fomentar a reflexdo critica dos
documentos oficiais relativos aos contetidos de LE a serem ensinados na
Educagéo Basica e sua relevancia para a aprendizagem de LE, a didatica que
eles pressupdem e sua fundamentagao tedérica. Com essa nova disciplina, foi
possivel ampliar as discussbes para um ndmero maior de alunos
interessados na didatica de linguas para criangas.

A participagdo do bolsista de italiano na disciplina nio é obrigatdria,
mas ¢ altamente recomendével, ja que o projeto aceita alunos a partir do 3°
semestre do curso, apds 240 horas de lingua apenas, e nenhum contato com
as “disciplinas da Educagdo”, como sdo consideradas as disciplinas que
visam a preparacio do futuro professor.
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Todas as atividades realizadas no primeiro semestre preparam os
bolsistas para conduzir os cursos do segundo semestre nos CEIs atendidos
pelo convénio DELEM/ SME. Tais cursos tém carga horéria total de 30
horas, distribuidas em aulas de 2 horas que acontecem uma vez por semana.

A COAFE incentiva ainda que bolsistas dos projetos vinculados ao
Licenciar participem do Encontro de Atividades Formativas (ENAF)
durante a Semana Integrada de Ensino, Pesquisa e Extensdo (SIEPE), em
outubro, e relatem suas experiéncias. Além desse evento, bolsistas do
projeto do italiano participam também da Semana do Calouro em Letras, da
Semana de Letras da UFPR e de outros encontros que permitam a discussdo
sobre o ensino e a aprendizagem de LE.

OBJETIVOS

O objetivo do projeto ¢ inserir os alunos de Licenciatura em Italiano
em contextos que contribuam para a valoriza¢do dessa lingua e de seu
ensino, a formacao linguistica e profissional dos alunos, o reconhecimento
da Educag¢io Bésica como um espaco de formagéo e atuacio profissional e a
ampliacdo de conhecimentos dos envolvidos.

Ha4 anos a sua frente, tenho refletido sobre as expectativas — minhas,
dos bolsistas, das escolas, das criangas — diante dele e procurado explicitar a
todos que ha propdsitos claros para nossas acdes. Por exemplo:

e o aceitos alunos a partir do segundo ano do curso na tentativa de
potencializar uma formacao inicial do professor de LE de acordo
com o que Garcia (1999, p. 99) chamou de “conhecimento didatico
do contetido”, isto é, um conhecimento didatico do que ensinar,
que se adquire enquanto se compreende o que se aplica.

e foi necessario ampliar as oportunidades de didlogo sobre a
docéncia por meio da oferta de uma disciplina optativa, cujos

objetivos sdo proporcionar o estudo das principais teorias de
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ensino-aprendizagem de LE e capacitar os alunos para o
planejamento de cursos, produgao e selegao de materiais.

e na tentativa de enjeitar os enfoques tradicionais de ensino e nos
aproximarmos de um prisma relacional, dialégico, cultural e
contextual, como propéem Imbernén e Colén (2014), adoto a
Abordagem por Tarefas com o objetivo de ajudar os alunos a se
familiarizarem com essa abordagem de ensino, cuja maestria é
dificil de ser adquirida de modo independente, automitico e
imediato (NORRIS, 2015).

e busco motivar o conhecimento de diferentes abordagens de ensino,
isto é, formas distintas de conceber lingua, ensino e aprendizagem,
e incentivo a autonomia dos alunos no desenvolvimento de suas
filosofias de a¢do docente. Assim, espero do aluno: conscientizagio,
autoconhecimento, gerenciamento e monitoramento das acdes,
tomadas de decisdes conscientes, abertura para enfrentar desafios e

predisposicdo para aprender na e pela interagio.

CONTEUDOS CURRICULARES PRIORIZADOS

Cada agdo realizada em sala de aula para o ensino/ aprendizagem de
LE ¢ reflexo de crengas acerca do que seja lingua, aprendizagem e ensino
(NUNAN, 2004, p. 6). Esse conjunto de conhecimentos compde a tal
Abordagem - de ensino ou de aprendizagem - que determina a “filosofia de
acao” (ALMEIDA FILHO, 1997, p. 17) do professor ou do aluno de LE.

A abordagem varia de pessoa para pessoa porque depende do grau de
compreensido sobre o processo de ensino e aprendizagem de linguas,
facilitado “pela leitura critica e reflexiva de artigos e livros da 4rea, pela
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participagdo em cursos de aperfeicoamento, pelas discussdes entre colegas,
pela observagdo e anélise de aulas” (XAVIER, 2011, p. 19), ou pode ser
decorrente das experiéncias de vida dos individuos.

Professores iniciantes tendem a optar por abordagens mais
tradicionais de ensino, as quais lhes consentem “controlar” as aulas e se
prepararem “melhor” para possiveis perguntas dos alunos (GARCIA, 1999).
Nessas abordagens, também chamadas de estruturalistas, a lingua ¢ vista
como um sistema formado por itens gramaticais inter-relacionados e por
suas regras, o ensino consiste na transmissdo de conhecimentos linguisticos
aos alunos, cuja aprendizagem ¢ avaliada pelo emprego correto dos itens e
das regras dessa lingua.

Minha experiéncia na formagéo de professores de LE permite crer
que tal escolha seja decorrente do (pouco) conhecimento teérico e prético
que eles tém das abordagens que procuram desenvolver a competéncia
comunicativa do aprendiz, como a Abordagem Nocional-funcional, a
Abordagem por Conteddos, a Abordagem por Géneros Textuais ou a
Abordagem por Tarefas. Para essas abordagens, aprender lingua é adquirir
competéncia comunicativa, ou seja, saber transmitir e interpretar
mensagens ¢ negociar significados interpessoais dentro de contextos
especificos, cabendo ao professor criar ou propor situagdes para que o aluno
possa usar a LE.

Dessa forma, os conceitos Abordagem, Lingua, Ensino e
Aprendizagem podem ser considerados os pilares cientificos da disciplina
optativa pensada para esses professores em formacio, os quais, por sua vez,
sdo chamados a conhecer, refletir, analisar e formular a abordagem de
ensino ou de aprendizagem de outros professores, colegas e, principalmente,
deles préprios.

No programa da disciplina optativa prevé-se também definir Lingua
Estrangeira, isto ¢, uma lingua diferente daquela do aluno, aprendida no seu
préprio pafs e normalmente em contexto de sala de aula. Essa nogio,
segundo Balboni (1994) se diferencia de L1 e L2, ndo s6 do ponto de vista
conceitual, mas também das praticas de ensino (e aprendizagem)
relacionadas a cada uma delas. Para o autor, a L1 é a lingua que o individuo
adquire, normalmente na primeira infincia, a partir do convivio com os pais
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ou outros membros da familia, enquanto a L2 ¢é adquirida por um
estrangeiro ao morar em um outro pais e precisar se comunicar com a
comunidade que mora 14. Considerando que estamos aprendendo e
ensinando linguas no Brasil, nog¢bes das principais metodologias, técnicas e
abordagens de ensino de linguas adotadas no pais, contetidos e habilidades a
serem considerados nas aulas de LE, tipos de atividades e seus efeitos na
aprendizagem de LE também sdo estudados a fim de embasar todas as a¢des
dos futuros professores de LE e, em particular, daqueles que participardo do
projeto do italiano no Licenciar UFPR.

Outro conceito importante trabalhado na disciplina optativa diz
respeito a realidade que prevalece no ensino de LE nas escolas publicas e
privadas do Brasil. Nesse sentido, procura-se apresentar as leis que regem a
Educagdo Bésica, as politicas para o ensino de linguas no Brasil, os textos
oficiais que regulamentam o ensino de LE no pais, diferentes concepg¢oes de
ensino e politicas brasileiras de formacdo de professores de linguas. A
observagdo do cendrio teérico sobre o Ensino de linguas no Brasil, nos
permite avaliar que estamos muito longe de conseguir ensinar/ aprender LE.
Miccoli (2016) parte da descri¢do da realidade do ensino de LE nas escolas
brasileiras para discutir como valorizar essa disciplina e os profissionais que
a lecionam e chega & conclusdo de que se trata de uma realidade dificil: a
carga hordria ¢ deficitaria, os conteddos e os objetivos de ensino e de
aprendizagem sido pouco claros para todos os envolvidos, “os materiais
didaticos desconsideram o tempo real de ensino e incluem contetidos nem
sempre relevantes em suas unidades” (MICCOLL 2016, p. 19) e o “discurso
da ineficiéncia do ensino de inglés [e de outras linguas] ¢ incessantemente
entoado por professores, alunos, diretores, coordenadores” (ASSIS-
PETERSON; COX apud MICCOLI, 2016, p. 14). Tratar esse assunto ao
longo da disciplina optativa ¢ essencial para que os alunos de Licenciaturas
em LE obriguem-se a compreender que “a realidade do ensino de linguas
precisa de professores responsdveis por sua transformacio” (MICCOLI,
2016, p. 16), que ¢é possivel adequar conteddos de LE a carga hordria
disponivel com planejamento pautado em objetivos claros e abordagens de
ensino capazes de viabilizarem o desenvolvimento das habilidades esperadas
para quem aprende linguas: escutar, falar, ler e escrever.
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Além desses assuntos, os professores em formagdo sdo chamados a
refletir sobre a nogdo de cultura, que, assim como os conceitos lingua,
ensino e aprendizagem, determina a Abordagem de ensino ou de
aprendizagem da LE. E necessdrio compreender que ensinar lingua ¢
ensinar cultura.

Fontes (2002) explica que ha vérias maneiras de entender cultura:
pode ser um SABER SOBRE, que se constitui de INFORMACOES sobre
dados, fatos, saberes; pode ser um SABER COMO, que inclui entender as
HABILIDADES, ACOES, PARTICIPACOES, COMPORTAMENTOS de
determinado grupo social; pode ainda ser um SABER PORQUE, que
engloba a compreensdo das razdes que fundamentam os valores primarios,
atitudes e suposi¢cdes da cultura; e, finalmente, um CONHECER A SI
MESMO, seus valores, opinides, sentimentos, perguntas, ideias e seus
préprios valores culturais.

Esse ultimo modo de entender Cultura é o que estd mais de acordo
com 0 que propomos no projeto, que prevé que o contato com a lingua
italiana pode ajudar as criangas (e os professores em formacdo) a
entenderem melhor suas relagdes (inter)pessoais, seu universo e seus
valores. Pode-se dizer, portanto, que Intercultura, como ressalta o nome do
projeto, envolve conhecer, compreender e, as vezes, assumir, o sentido que
as coisas tém para os outros. Como destacam Liddicoat et al (2003), a
aprendizagem intercultural de uma LE s6 ocorre quando hé engajamento
dos envolvidos, comparagdo entre as concepgdes iniciais de percepgio de
mundo e o novo conhecimento, interagdo social, reflexdo e o senso de
responsabilidade. A meu ver, esses sdo principios de qualquer didlogo e,
sendo assim, estdo intimamente ligados com as Abordagens Comunicativas
de Ensino de LE, dentre as quais aquela que potencializa a capacidade de
negociar, reelaborar e vivenciar significados na LE, como pode ser
considerada a Abordagem por Tarefas, adotada para a formagao dos
bolsistas do Projeto do Italiano no Licenciar.
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PROCEDIMENTOS DIDATICOS

O aluno aprende melhor o que tem oportunidade de praticar
(BORDENAVE; PEREIRA, 2015, p. 80). Partindo dessa premissa, ao
planejar as atividades para a formagdo de professores de LE, procuro
inicialmente levantar perguntas que visam a estabelecer as situacdes de
ensino-aprendizagem que levardo o futuro professor a se expor, vivenciar
certas circunstincias ou mudar algo em si ou no contexto em que atua. Sim,
porque ¢é isso que espero dos alunos. O professor é apenas um orientador de
processos de transformacio e os alunos devem assumir a condi¢do de
agentes ativos e criadores. E nesse tipo de ensino que acredito.

No campo do ensino-aprendizagem de LE, ha uma abordagem que
pode garantir tal dindmica; trata-se da Abordagem por Tarefa, na qual a
tarefa representa a unidade fundamental do planejamento. Muitos
estudiosos consideram a tarefa como uma das ferramentas metodolégicas
mais importantes para o professor que deseja fornecer um rico ambiente de
aprendizado para seus alunos. Compartilho do mesmo pensamento.

O termo tarefa designa uma “atividade que propicia o uso da LE para
resolver uma situagfo, uma questdo ou um problema colocado” (XAVIER,
2011, p. 52) e, para ser considerada como tal, deve ter as seguintes
caracteristicas: a) direcionar a aten¢do do aluno para o significado das
enunciagdes; b) prever o uso comunicativo da LE e ¢) demandar um
resultado. Trata-se, portanto, de um saber-fazer com a LE em situa¢des
indicadas nas atividades.

Nem toda tarefa motiva os alunos. Por isso, é de responsabilidade do
professor conhecer seu publico-alvo e propor tarefas apropriadas para
atender necessidades especificas de cada grupo. Para o ensino intercultural,
ainda, é necessario considerar os conhecimentos prévios dos alunos para
entdo propor atividades que prevejam o alcance de um objetivo concreto e
compartilhado entre os varios participantes que, para isso, deverdo
colaborar, interagir e negociar.

A tarefa requer, assim, uma agdo PARA alcancar um objetivo
concreto (e comunicativo). E fazer PARA aprender. E aprender a estabelecer
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as acoes e os resultados previstos pelas tarefas é um dos principais objetivos
na formagao dos bolsistas do Projeto do italiano no Licenciar.

Se, por um lado, esses bolsistas julgam a Abordagem por Tarefas
divertida, motivacional e colaborativa, capaz de ajudar a construir uma
maior confian¢a no uso da LE, por outro costumam dizer que é dificil de ser
implementada.

Por tudo isso e para permitir que os licenciandos desenvolvessem
conhecimento e se familiarizassem com tal abordagem de ensino, para 2018
procurei implementar um programa de formacdo de cinco -etapas
inteiramente baseado em tarefas: Tarefas para o ensino da teoria;
Planejamento do curso de italiano para criangas; Preparacio das tarefas para
as criangas; Aplicagido das tarefas com as criangas e Registro e divulgacio
dos resultados, descritas a seguir.

Tarefas para o ensino de teoria

Professores em formagdo precisam conhecer as principais teorias
para o ensino de LE, devem ser capazes de discutir assuntos relativos a
realidade da sala de aula de LE e de planejar cursos, aulas e agdes para o
ensino de LE. Para alcancar esses objetivos é que ofereco uma disciplina
optativa cujos conteudos versam sobre essas questdes.

Em 2018, a disciplina de 60 horas semestrais, teve 15 encontros de 4
horas semanais. Ao invés de “passar o programa” como frequentemente
acontece no Ensino Superior (BORDENAVE; PEREIRA, 2015), planejei a
disciplina em oficinas, isto é, workshops praticos, nos quais temas como
abordagem, intercultura, ensino de LE no Brasil, planejamento (de
programa, aula atividades), tipologia das atividades para o ensino de LE e
avaliacdo foram tratados por meio de tarefas que visavam a exercitar
habilidades comunicativas, cognitivas, sociais ou profissionais dos cursistas.

Para isso, adotei o Ciclo de tarefas de Willis (1996), que prevé trés
fases: pré-tarefa, a tarefa propriamente dita e pds-tarefa.

Para a autora, a pré-tarefa objetiva despertar o interesse do aluno em
relacio & atividade a ser desenvolvida, estabelecer um repertério de
conhecimentos prévios comum ao grupo e necessario para a realizagdo da
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tarefa e, ainda, trazer a tona conhecimentos especificos para realiza-la. Por
exemplo, a oficina sobre Planejamento tinha como atividade inicial a
elaboracao de um Plano de aula, que serviu para levantar pontos a serem
explorados durante a execugdo da tarefa.

Na segunda fase, os alunos sdo chamados a gerenciar as operagées
cognitivas previstas pela atividade, elabora-las para vislumbrar o resultado
final, ligar as diferentes etapas etc. Vale lembrar que:

a organizagao das atividades de aprendizagem ¢, fundamentalmente,
uma tarefa do professor. Entretanto, deve ser realizada com extrema
flexibilidade a fim de que, durante a execugio, possa o aluno - agente
ativo - participar em uma tarefa cooperativa com o professor, no
sentido de escolher, entre as atividades preestabelecidas, as que mais
se adaptem a seus proprios interesses, capacidades e¢ necessidades
pessoais. Ocorre assim que - dentro das linhas mestras do
planejamento desenhado pelo professor — cabe um certo grau de
replanejamento por parte do aluno. (LEYTON SOTO, 1969, p. 65)

Por essa razdo, as tarefas previstas para essa fase sdo, em certa
medida, abertas, para permitir um aprendizado cada vez mais auténomo,
consciente, em que os alunos consigam reconhecer como a sua participagéo
impacta na sua aprendizagem e na dos colegas.

Percebo que as tarefas que melhor promovem tal engajamento sdo as
que preveem comparagio e contraste, observacao e anotagoes ou pesquisa e
apresentacdo. S3o essas as que prevalentemente uso e que incentivo que
sejam exploradas, principalmente no ensino de LE, uma vez que: tem
objetivos claros e resultado concreto; sdo contextualizadas, com propdsitos e
publicos reais; encorajam a producdo e o uso criativo da lingua; ddo mais
independéncia e oportunidades de escolha aos alunos; solicitam um maior
empenho cognitivo; podem adequar-se aos interesses dos alunos; oferecem
mais oportunidade de interagdo e, no caso de atividades para o ensino de
LE, propiciam o desenvolvimento da fluéncia no idioma.

Apos essa fase central, hd ainda a pos-tarefa, que se configura como
um momento de reflexdo sobre a atividade desenvolvida, em que se
reanalisa o que foi feito por meio da participagdo ativa. Essa fase pode ser
realizada em sala de aula, mas também fora dela.
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PLANEJAMENTO DO CURSO DE ITALIANO PARA CRIANCAS

Quatro alunas que tinham frequentado a disciplina optativa,
participaram do projeto do italiano no Licenciar como bolsistas. Elas foram
instigadas a adotar a abordagem por tarefas para conduzir as oficinas de
sensibilizagdo a lingua e a cultura italiana para alunos de 9 a 11 anos de duas
escolas municipais de Curitiba. Essa tarefa permitiu que as alunas
mobilizassem boa parte dos contetidos trabalhados durante o semestre para
idealizar suas oficinas.

Para comegar, seguindo os preceitos da Abordagem por Tarefas, foi
necessdrio escolher um tema com base na familiaridade que as criangas
pudessem ter com ele, o interesse que pudesse despertar nelas e,
principalmente, a sua relevincia para a vida fora da sala de aula
(BARBIRATO, 2005). O tema escolhido foi emogdes.

Apos essa fase, foi necessario tragar objetivos de aprendizagem para
cumprir a carga hordria de 30 horas da oficina. Foi entdo que se optou por
priorizar a “consciéncia emocional”, isto é, a capacidade de conhecer e
compreender as proprias emogdes e as emogoes dos outros (GROP, 2016).
Vale lembrar que a consciéncia emocional é apenas um dos componentes da
Inteligéncia emocional, que engloba também atitudes, habilidades e
conhecimentos para, além de compreender, também expressar e adequar de
forma adequada as nossas emogdes.

Para essa escolha, partiu-se do pressuposto de que o individuo que
tem essa tal consciéncia emocional consegue analisar como se sente quando
se relaciona com uma pessoa diferente dela, seja ela de outra faixa etdria, de
outra cor de pele, por exemplo, ou ainda alguém de outro pais, com outra
cultura.

Na busca por informagdes sobre o assunto, as bolsistas encontraram
a metodologia A.N.C.O.R.A de Tonia Casarin, que, em forma de acrénimo,
indica os caminhos para aprender a lidar com as emogdes.

A abordagem sugere que, diante de uma situagdo devemos parar — e
metaforicamente, lancar ancora — e Acolher as emogdes, Nomed-las,
Compreender e Comunicar, Organizar e dar significado, Regular e Agir
para aprender.
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Cientes de que adquirir a Inteligéncia Emocional requer muito
tempo, esforco e treinamento, mas também de que é um tema
extremamente importante, as bolsistas se sentiram encorajadas a elaborar
tarefas que ajudassem as criancas a se indagarem, a respeitarem a forma de
ser dos outros e a comportarem-se com cortesia e respeito a fim de prevenir
conflitos. As criangas poderiam, assim, aprender italiano e ser estimuladas a
desenvolver tanto a visdo intercultural quanto a competéncia emocional no
préprio ambiente escolar.

Precisdvamos também selecionar material em italiano para compor o
curso. Contudo, viu-se que Tonia Casarin havia escrito um livro infantil
intitulado Tenho Monstros na Barriga (2016) que conta a histéria de
Marcelo, um menino que descobre que as “vdrias coisas” que sente na
barriga sdo sentimentos e resolve chama-los de “monstrinhos”. Ao longo da
histéria, o menino narra seus sentimentos e apresenta oito monstrinhos:
Alegria, Tristeza, Raiva, Medo, Coragem, Curiosidade, Orgulho e Ciames.
Pronto! Nasce o projeto de leitura da versdo em italiano da obra com o
objetivo de convidar as criancas a conhecer e compreender as emocdes
através do AN.C.O.RA.

Preparacdo das tarefas para as criangas

O primeiro passo foi traduzir a obra para o italiano. Essa tarefa
mobilizou conhecimentos de italiano das bolsistas e também aspectos da
competéncia comunicativa, como sensibilidade e precisao lexicais, estrutura
do texto e a consciéncia intercultural.

Por iniciativa propria, as bolsistas entraram em contato com a autora
e obtiveram permissdo para publicar algumas copias da versdo em italiano e
usarem-nas com as criangas. Nasce entdo uma nova tarefa: a editoragao do
livro em italiano em suas vérias etapas: tradu¢io, diagramacéo e revisdes até
a verséo final enviada para a gréfica.

O passo seguinte foi elaborar as sequéncias de atividades para
apresentar e aprofundar a lingua italiana para que as criangas pudessem
entender, refletir, brincar, falar sobre ou sentir cada uma das emogdes
representadas pelos monstros de Ho i mostriciattoli nella pancia
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(CASARIN, 2018). Dez sequéncias compostas de tarefas de pré-leitura,
leitura ou pos-leitura do livro foram, assim, elaboradas pelas bolsistas.

Aplicagdo das tarefas com as criangas

Em duplas, para uma experiéncia compartilhada, ao comegarem as
atividades com as criangas, as bolsistas perceberam que deveriam considerar
a cultura escolar em que estavam. Uma das constatagdes foi a de que a
cultura da escola pode ser considerada tdxica, isto ¢, “o proposito de servir
os alunos deu lugar aquele que privilegia os adultos, em que reinam os
valores negativos e a falta de esperanca” (PETERSON; DEAL, 1998, p. 29).
Diante dessa realidade, as bolsistas procuraram adotar atitudes positivas em
relacdo a esse ambiente apoiadas também pela Abordagem por Tarefas, que
lhes permitiu trabalhar o tema das emog¢des em contextos que realmente
precisavam.

As bolsistas perceberam que nio s6 o contexto escolar, mas também
o social afeta as criangas e as formas como elas processam as emogoes. Por
exemplo, ao detectarem que uma das criangas sofria bullying por causa da
situagdo financeira de sua familia, idealizaram a tarefa da “Fila da
Felicidade”, em que, em fila, as criangas davam um passo a frente cada vez
que respondiam SIM a pergunta da professora. Depois disso, perguntava-se
como as criangas se sentiram naquela ocasido, se tristes ou alegres. O
objetivo dessa atividade foi fazer as criangas perceberem que, as vezes, todos
nos sentimos felizes e infelizes; TODOS.

Registro e divulga¢do dos resultados

Essa etapa se configurou como uma pos-tarefa de anélise e reflexdo
sobre todas as atividades do ano. As tarefas dessa fase incluem os didrios
reflexivos e a participa¢ao em eventos cientificos.

O grande desafio para divulgar os resultados foi preparar um curso
para os professores de italiano do Parand e de Santa Catarina que aliasse
teoria e pratica e que mostrasse tudo o que fora realizado. Para essa tarefa, as
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bolsistas tiveram que teorizar sobre a prépria prética, fundamentar suas
escolhas, apropriarem-se de saberes e expressarem-se em italiano.

Para o material para os professores, as bolsistas tiveram a ideia de
compilar as tarefas idealizadas para as criangas em um “livro de atividades”.
Essa nova tarefa exigiu rever o planejamento, avaliar a necessidade de
alteragdes das atividades, criar enunciados na LE e lembrar o processo de
editoragdo. Néo tinha sido planejada, mas essa tarefa se configurou como a
avaliagdo mais significativa, talvez por concluir e revisar todas as etapas.

AVALIACAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS
LICENCIANDOS

Por “promover o entrelacamento entre o fazer, o refletir e o dizer da
profissio docente” (DORNELLES; IRALA, 2013, p. 21), h4 anos escrevo e
incentivo os alunos da disciplina optativa, mas principalmente os bolsistas, a
registrarem em um caderno tudo o que acontece em sala de aula. A
premissa é de que o género textual Didrio - reflexivo, de aprendizagem, auto
avaliativo - se configura como uma tarefa com um aspecto intercultural, ja
que é capaz de suscitar mudancas no fazer docente.

Smith (1992) diz que o didrio, para ser considerado reflexivo, deve
contemplar: a descri¢éo, a informacao, o confronto e a reconstrugéio do fato
narrado. Segundo o autor, a descri¢do consiste em relatar os eventos de sala
de aula; a informagdo prevé tratar da teoria envolvida no processo de
ensino-aprendizagem; o confronto relaciona o conteudo com as vivéncias
dentro e fora de sala de aula e a reconstru¢io equivale a reflexdo
propriamente dita, que permite vislumbrar novas possibilidades para a
propria préatica.

A reflexdao exige, ainda, compartilhamento. Por isso, trechos dos
didrios sdo discutidos nas reunides e também compartilhados por
mensagens. Bilhetes, videos, fotos e dudios também compdem esse registro e
sdo compartilhados em diferentes momentos do percurso de formagdo. No
meu didrio, alguns dos registros de 2018 estdo soltos e sem nome e, por isso,
neste texto, deixei entre aspas as falas das alunas e suas identidades secretas.
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Uma opinido recorrente entre as bolsistas é de que a prética de sala
de aula durante a gradua¢io é muito importante, uma verdadeira “tarefa do
mundo real” que possibilita o desenvolvimento de habilidades profissionais
importantes, como “planejamento de aula, preparagédo de material didatico e
a percep¢ao da realidade como ela é”.

A experiéncia de 2018 parece ter proporcionado as bolsistas o
entendimento de que ser professor “¢é muito mais do que dar aulas ou
aplicar e corrigir provas”. Com a abordagem por tarefas, as bolsistas
puderam constatar que “a profissio do professor requer muito esforco,
preparag¢éo, conhecimento, pesquisa, tempo e dedicagio e, acima de tudo,
comprometimento”, de acordo com um dos relatos.

No que diz respeito a LE, pode-se dizer que a tradugéo, estratégia
pouco explorada pelas abordagens ditas comunicativas, se mostrou
importante para o desenvolvimento de novas habilidades das bolsistas, tanto
na L1 como na LE. Balboni (2019) destaca que a traducdo ajuda no
melhoramento da qualidade do léxico e da consciéncia intercultural dos
alunos e, por essa razao, deveriam fazer parte da rotina da sala de aula. A
esse respeito, em um dos relatos:

A experiéncia de tradugido foi uma novidade tanto dentro da pratica
docente quanto na experiéncia universitiria em si, pois além de
traduzir, tivemos que adequar o texto ao nosso publico-alvo e
descobrir as diversas possibilidades deste universo da traducdo de
um livro.

Além disso, pOde-se observar que essa experiéncia despertou as
bolsistas para os beneficios da tradugdo também com as criancas, que
“conseguiam depreender significados, demostravam compreensido da
situacdo e ja faziam elas mesmas a tradugio de alguns trechos”. No livro de
atividades hd diversas tarefas que incitam a traducao.

Por falar em livro de atividades, foi a sua elaboragdo que permitiu a
avaliagdo de todo o processo, desde a concepgao das tarefas e a relagéo delas
com a teoria, até a redagdo de enunciados na LE, o projeto grafico e as
muitas revisdes. Ao ver a primeira versio, aquela usada no curso para
professores de italiano do Parand e de Santa Catarina, as bolsistas ja se
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sentiram estimuladas a enviar o material para o concurso Un libro per
litaliano da Universidade Ca’Foscari de Veneza que premia projetos
editoriais para o ensino de italiano para estrangeiros. O objetivo SMART,
como diriam os coaches, isto é, eSpecifico, Mensuravel, Alcangavel,
Relevante e delimitado em um recorte de Tempo, ajudou a levar a cabo essa
“tarefa da vida real”. A obra ficou em segundo lugar na categoria Junior, o
que demonstra que “a tarefa foi capaz de gerar oportunidades de
aprendizagem diretamente ligadas & atividade docente, que nio seriam
estimuladas numa formagido convencional”, segundo uma das bolsistas.

Outra constatagdo ¢ a de que a tarefa é capaz de manter altos os
niveis de motivacio e empenho. De acordo com uma das bolsistas:

(...) existem dois tipos de motivagdo: a extrinseca e a intrinseca. A
que vem de fora nasce da necessidade, como aprender LE pra obter
uma promogdo no trabalho ou pra fazer a prova de lingua pra pegar
cidadania. J4 a motivagio intrinseca é aquela que é prépria do aluno
que aprende por paixdo, interesse pessoal, amor. Quando a
motivagdo vem de dentro, a gente se sente estimulado a estudar. Do
contréario, posso me desmotivar mais rdpido. Com a tarefa percebi
que é possivel transformar a motivagio extrinseca em intrinseca. £ s6
colocar um objetivo legal e concreto que até quem ndo estd muito a
fim se vé levado a contribuir.

¢

Nesse sentido, a tarefa é capaz nfo s6 de desenvolver habilidades
cognitivas, mas também socio emocionais, que, no caso do percurso de
2018, fora intensificado pelo tema escolhido. Em sala de aula, tanto elas
quanto as criangas eram chamadas a refletir sobre como expressavam as
préprias emogdes. Uma das bolsistas relata que um aluno mudou seu
comportamento violento ao longo do curso, aprendendo a controlar sua
raiva. Outra descreve que, no inicio, quando perguntavam as criangas sobre
o que era felicidade, as respostas pareciam indicar para nogdes fisica e
socialmente distantes da realidade delas, como ir a praia, comprar um
celular de ultima geragio ou ter determinado brinquedo. A medida que
foram sendo sensibilizadas a compreender e refletir sobre as préprias
emogoes, as criangas passaram a reconhecer momentos felizes em seus
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cotidianos, como passar a tarde com o pai, dormir encostado na mae ou
brincar sem sapatos.

Em suma, a abordagem por tarefas teve efeitos positivos no
desenvolvimento da inteligéncia emocional das criangas e também das
proéprias bolsistas, como apontam os dois trechos a seguir:

Quando escolhemos trabalhar inteligéncia emocional com as
criangas, talvez ndo tivéssemos muita ideia de como isso nos afetaria
e traria a tona outros desafios da docéncia. Tivemos a oportunidade
de lidar até mesmo com questdes extraclasse, que nos fez conhecer
uma nova faceta (ainda mais humana) da pratica docente.

Mas como ¢ dificil manter a calma com um monte de criancas
gritando! Agora entendo porque os meus professores surtavam. Esse
percurso me fez ver a professora que eu néo quero ser. Ndo quero ser
histérica. Entdo...

INSTRUCOES PARA AGIR COM CALMA: 1) respirar; 2) parar
tudo o que estd fazendo; 3) abaixar no nivel da crianga; 4) perguntar
0 que estd acontecendo e o que ela estd sentindo; 5) explicar o que
estd errado num tom que a crianga consiga perceber o que estd
sentindo; 6) encontrar solugoes e dizer quais serdo as consequéncias
se ela continuar desrespeitando a regra; 7) chegar num acordo.
Dificil, mas eu vou aprender ;)

AUTOAVALIACAO DO PROFESSOR FORMADOR

Foi mdgico, transformador. Mesmo estudando essa abordagem de
ensino desde o Mestrado e procurando implementar estratégias mais
comunicativas nas aulas de italiano, essa foi a primeira vez que consegui
manter um programa baseado em tarefas para todo o percurso formativo
das bolsistas.

E todas as minhas hipoteses se confirmaram. Por exemplo: ndo ¢é
possivel exigir que os professores de linguas sigam determinada abordagem
de ensino sem que haja um trabalho intenso de formacdo. No caso das
tarefas, embora muito se fale de seus beneficios na aprendizagem de LE, sdo
poucos os professores que as implementam efetivamente, ou porque
concebem o ensino e aprendizagem de linguas sob um enfoque mais
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estruturalista ou porque se apoiam em materiais didaticos que apresentam
poucas atividades do género. Para que os professores comecem a vislumbrar
um enfoque por tarefas, ¢ necessdrio fazé-los vivenciar os proveitos desse
tipo de atividade, que requer participa¢do e envolvimento real com o
processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, a tarefa permite que o aluno enxergue objetivos
concretos. E ela, e ndo o contetdo linguistico, que potencializa ou diminui
as oportunidades de aprendizagem. Ao invés de estabelecer como objetivo
“aprender LE”, a tarefa obriga o aluno a vislumbrar uma situacdo em que
deverd usar a LE e, assim, priorizar a experiéncia de aprender ao invés do
produto de aprendizagem. E isso traz novos conhecimentos.

Quanto aprendemos este ano... Pegando por mim, aprendi a contatar
autores, solicitar direitos autorais, procurar e editar imagens, estudar verbos
de comando para ajudar as bolsistas a elaborarem os enunciados, traduzir
da L1 para a LE, corrigir e revisar a tradugdo, angariar fundos para a
publicagdo, pedir ISBN, cadastrar livro no sistema de bibliotecas, elaborar,
revisar e editar livros diddaticos... Todas atividades possiveis para o
profissional de Letras, com as quais eu particularmente nunca tinha tido
contato.

Aprendemos sobre emogdes e pudemos constatar que a tarefa é
capaz de manter altos os niveis de entusiasmo e de trazer a tona o melhor de
cada um, as mdltiplas inteligéncias. Nesse sentido, a tarefa ajuda a admitir
que ha varios jeitos de ensinar, mas, principalmente, de aprender.
Tomando-me mais uma vez como exemplo, fiz 0 que estava ao meu alcance
para o éxito das tarefas colocadas: se sei mais sobre como elaborar tarefas,
coloco isso na roda; se tenho mais conhecimento na LE, ajudo na elaboragéo
e na revisdo dos enunciados; e se néo sei, vou pesquisar para aprender e
ajudar. E a cada contribui¢io dada, cada objetivo alcancado, o entusiasmo, a
alegria e o orgulho vém a tona. Vale ressaltar, com base nas nossas pesquisas
sobre emoc¢des, que héd dois tipos de orgulho: o positivo e o negativo. O
orgulho positivo ¢ sindnimo de autoestima e autoconfianga; ji o negativo
equivale a soberba. A tarefa ajuda no desenvolvimento do primeiro tipo,
dando a seguranca e o decoro necessarios para uma vida equilibrada.
Aprendemos que esse sentimento é importante e absolutamente saudavel.
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Todavia, nem tudo sio flores. Houve indmeros desafios, a comegar
pela inexperiéncia. Tudo foi feito muito artesanalmente e ao longo do
percurso tivemos que aprender a lidar com outros sentimentos que a tarefa
mobiliza, como medo (de nao dar certo), frustragio (quando da errado) e,
principalmente com a expectativa que, muitas vezes ndo cumpriu a
realidade e gerou o sentimento de desilusdo.

Houve conflitos, suscitados, talvez, pelo que o ego sabe fazer de
melhor: defender-se. Ndo foram poucas as vezes que tive que chamar as
bolsistas a participarem das tarefas que elas mesmas tinham proposto.
Aprendi que estava no meu papel, ja que, na abordagem por tarefas, “o
professor ¢é principalmente um lider, um organizador de tarefas, um gestor
que conduz o grupo para alcangar os objetivos da tarefa. E isso é muito mais
do que ser um transmissor de conhecimento” (MOTLAGH et al,, 2014, p.
09). Tivemos que aprender juntas a aceitar nossos sentimentos, regula-los e
agir para a concretizagéo das tarefas.

Houve ataques, criticas e sabotagem - ¢ a esses substantivos o prefixo
auto- pode também ser associado - que nos ensinaram sobre um outro
componente da Inteligéncia Emocional, a adequagdo emocional, isto ¢, a
capacidade de administrar as proprias emogdes e as emogdes das outras
pessoas de forma apropriada (GROP, 2016). Ao invés de pagar na mesma
moeda, aprendemos (e ensinamos) a nos manter em nosso lugar, contar até
dez, aceitar os fatos e ndo explodir ou nos desesperar. Aprendemos a
perseverar para alcangar os objetivos.

Entendemos que embora nem tudo sejam flores, sdo sementes.
Aprendemos que faz parte da esséncia humana buscar estabelecer relagdes
interpessoais. A rede que se formou para ajudar a concretizar as tarefas
impressiona: fotdgrafos, designers, ilustradores, musicos e até advogados
acreditaram no poder da tarefa e, gratuitamente, atenderam nossas
demandas. Institui¢des privadas, imprensa universitaria, Setor de Humanas
e Pro-reitorias de graduacido e extensio também ajudaram e o projeto se
tornou um sélido modelo da triade Ensino, Pesquisa e Extensao.

Uma ultima constatagdo: sementes ddo frutos. Ainda estamos
maravilhados com os efeitos dessa experiéncia sobre as criancas, sobre nos e
sobre toda a rede que se formou. As criancas demonstraram ter comegado a
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compreender suas emogdes; as bolsistas parecem ter sido “mordidas” pelo
monstrinho da educagdo e seguem seus percursos formativos querendo
fazer a diferen¢a. Uma delas, por exemplo, agora em outro projeto, o IsF-
italiano, foi capaz de elaborar com maestria um material de ensino de
italiano para alunos de Luteria, todo baseado em tarefas.

Ganhamos prémios, oportunidades de divulgar o trabalho,
reconhecimento. Por exemplo, pela primeira vez na histéria do Licenciar, os
projetos de LE participaram da ExpoEducagio da SME de Curitiba com um
poster e uma palestra para os professores da rede. Outro exemplo ¢ que fui
aceita na International Conference on TBLT, congresso que redne
pesquisadores e educadores de todo o mundo em torno da teoria, de
praticas educacionais ¢ avaliativas baseadas em tarefas. A preparacdo para
esse evento também estd pautada em tarefas, ja que tive que estudar inglés,
idealizar o poster, prepara-lo, ensaiar PARA falar sobre a nossa experiéncia
e fazer bonito no Canada.

A tarefa revelou-se, assim, um solo fértil para produzir bons frutos e
mostrou qual é o papel do professor: o da boa cultura e do entorno saudavel
para que as novas plantas possam se (auto)desenvolver. O modelo de
percurso deu tdo certo que replicamos em 2019 com novas bolsistas, que
escolheram trabalhar o tema As profissées de Leonardo Da Vinci com as
criangas, no ano em que se completavam 500 anos de morte da figura mais
importante do Renascimento. O objetivo foi apresentar o artista, falando de
suas diversas facetas, mas principalmente, mostrar que ele foi “gente como a
gente”, com problemas familiares, de aprendizagem e de (auto)aceitagdo. E
as redes também se formaram: mais uma vez, designers, fotdgrafos, artistas e
musicos toparam a empreitada de levar vivéncias para a escola,
gratuitamente. O ponto auge foi finalizar o curso construindo uma das
inveng¢des de Da Vinci com as criangas. Para essa tarefa, contamos com a
colaboragdo do projeto de extensio Madeira Magica do Curso de
Engenharia Madeireira da UFPR, que confeccionou as pegas e foi conosco
montar as pontes com as criangas.
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ABORDAGEM MULTIMODAL NO ENSINO DE LINGUA
INGLESA: INTERCULTURALIDADE E TBLT
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INTRODUCAO

Estudos mais recentes a respeito de ensino de lingua inglesa apontam
que as atividades realizadas para as aulas de lingua devem estar diretamente
ligadas ao contexto social e cultural dos estudantes (Almeida-filho 2001;
Byram 2008; Almeida & Barros 2018; Brasil 2018; Silva & Oliveira 2019).
Pois, dessa maneira, encontra-se para a aprendizagem de lingua uma
funcionalidade mais aparente, aumentando a motivagio e promovendo um
conhecimento mais significativo. Além disso, devem proporcionar
conhecimentos de vocabuldrio e outros aspectos de lingua e cultura da
lingua alvo, contribuindo para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, a criagio de uma esfera de respeito as diversidades,
valorizagéo cultural e formagdo cidada dos aprendizes (BRASIL, 2018).

Para a promocio de atividades de uso de lingua que propiciem o
desenvolvimento de competéncia comunicativa, é indispensavel a adog¢io de
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abordagens de ensino que considerem os contextos de lingua estrangeira,
bem como, o papel que a mesma desempenha na realidade social dos
aprendizes, pois, de nada adiantaria aprender palavras descontextualizadas,
ou adequag¢Ges gramaticais sem indicar uma fungao para esta aprendizagem
(SILVA; OLIVEIRA, 2019).

Nessa perspectiva, a abordagem de ensino de lingua baseado em
tarefas (TBLT) e a abordagem Intercultural de ensino de lingua se mostram
excelentes. A primeira possui foco no significado e estimulo natural da
aprendizagem de lingua em um contexto funcional, de modo que suas
etapas sdo desenvolvidas, geralmente, visando um produto; e a segunda
preza pelo desenvolvimento de competéncia intercultural, a fim de ampliar
a identidade cultural dos aprendizes para que durante e apds seu processo
de aprendizagem possam refletir a respeito da sua prépria cultura e da
cultura do outro, criando um espago de coexisténcia e aceitagdo das
diferencas entre elas. Ainda, ambas valorizam o planejamento do ensino
considerando o contexto de aprendizagem e o da lingua estrangeira,
delimitando etapas para o alcance dos fins planejados. Inicialmente,
apresentaremos uma breve introdug¢do a respeito das abordagens
Intercultural e TBLT, em seguida serd apresentado o modelo de atividade,
conforme desenvolvida no PIBID e por fim, apresentadas as consideragdes
finais.

ABORDAGEM INTERCULTURAL DO ENSINO DE LINGUAS

Grande parte das discussdes a respeito do ensino de linguas,
especialmente no que se refere ao ensino de lingua inglesa, concorda que o
conhecimento lexical de wuma lingua ndo ¢ suficiente para o
desenvolvimento de uma comunicagdo efetiva. Lingua por seu papel de
representativa da realidade, carrega consigo toda uma carga de normas e
valores sociais e culturais necessdrios aqueles que dela dispoem, assim, além
de saber uma lingua, é importante saber sobre a lingua, algo que se d4 por
meio do conhecimento da cultura.
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Cultura, por sua vez, se abordada de maneira efetiva ndo pode ser
considerada enquanto apenas, coisas, produtos e fatos a serem ensinados e
aprendidos, pois, se considerada, desse modo, lingua é tida como algo
dissociada de cultura. Uma visdao apropriada de cultura, se tratando de
ensino linguas, é aquela que considera lingua enquanto parte da cultura,
sendo cultura um modo de encarar, compreender e se comportar no
mundo, partilhado por pessoas de uma mesma realidade social/geografica e
passivel de variag6es, compreendendo bens, produtos, crengas, normas,
costumes e valores (van Ek 1996; Giddens 1996).

A abordagem intercultural busca desenvolver a compreensio dos
significados simbdlicos contidos nos elementos e comportamentos culturais,
a fim de criar um espago de coexisténcia entre culturas, favorecendo o
estabelecimento de uma esfera de compreensio e respeito com relagéo a si e
ao outro. Byram and Morgan (1994) propéem um modelo tridimensional
para mensurar comunicagdo intercultural bem sucedida, abrangendo a
dimenséo do conhecimento, para a qual os estudantes necessitam saber a
respeito da realidade de lingua estrangeira (histéria, geografia, sociedade); a
dimenséo atitudinal, compreendendo agées positivas com relagéo a lingua e
pessoas do idioma alvo; e a dimensdo que estd relacionada a atitudinal.
(Guerra & Gongalves 2019; Byram 1997; 2008). Nela, os aprendizes sido
ativos no seu processo de aprendizagem e guiados por um professor que os
orienta no desenvolvimento de atividades, dentro e fora do ambiente
escolar, que explorem diversos aspectos de sua propria cultura e da cultura
de lingua inglesa, podendo estas ser individuais ou em grupos.

Gil; Reschke; Michels (2017) em Doing Interculturality in the English
Classroom: a series of intercultural activities designed for the English as an
Additional Language classroom apresentam um modelo sob o qual as
atividades voltadas para a perspectiva intercultural de ensino geralmente se
enquadram. Apontando que o primeiro passo para o desenvolvimento de
um ciclo de atividades no viés intercultural se d4 em delimitar um Tema ou
tépico para ser contextualizado, e a partir disso, realizar préticas de: a)
Debate, b) Andlise/reflexdo critica, ¢) Criagdo; d) Meta-analise. Durante a
etapa de Debate os estudantes terdo espago para expressar suas opinides,
experiéncias e crengas, externando seu posicionamento com relacdo ao
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tema; na fase de Analise/reflexdo critica, os mesmos serdo expostos a
diferentes formatos de contetdo a fim de analisar criticamente os aspectos
culturais presentes nos mesmos. Na etapa de Criagdo, fazendo-se do
conhecimento exercitado e adquirido anteriormente, produzirdo algo
relacionado a sua perspectiva e posicionamento com relagdo ao tema. Por
fim, a Meta-andlise se configura enquanto uma etapa de estimulo a reflexéo
a respeito do processo de aprendizagem e suas produgdes, considerando sua
importancia.

A lingua inglesa adquiriu, para o ensino publico brasileiro, com a
reformulagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o status de
Iingua franca, o que implica numa aproximac¢io maior do contexto nacional
que se abordada enquanto lingua estrangeira, considerando seus diferentes
usos, repertorios linguisticos e culturais, favorecendo a aceitagdo das
variagdes linguisticas e a ado¢ao de uma abordagem intercultural no ensino.
O modelo apresentado por Gil; Reschke; Michels (2017) pode favorecer a
adog¢éo dessa abordagem para os professores de lingua inglesa, os quais
podem adequar as etapas desenvolvidas por eles para os seus contextos de
ensino diversos. Na secdo seguinte serdo apresentadas consideragdes a
respeito de em que concerne a abordagem de ensino de linguas baseado em
tarefas.

TASK BASED LANGUAGE TEACHING

H4 uma gama de discussbes no que se refere a escolha de uma
defini¢ao precisa de Ensino de lingua baseado em tarefas. Essa abordagem
ganhou visibilidade em meados da década de 90 e na medida em que foi
adotada passou a ganhar diversos desdobramentos, sendo também alvo de
criticas severas (Ellis, 2009).

O ensino de lingua baseado em tarefas pode ser compreendido como
uma abordagem de ensino de linguas que preza pelo desenvolvimento das
habilidades comunicativas dentro de um contexto funcional e significativo,
considerando a experiéncia, relevancia e o esforco inteligente, como
condutores de uma aprendizagem efetiva. Desse modo, acredita-se que a
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aprendizagem se dara de forma mais satisfatdria, se seus objetivos estiverem
centrados na criagdo de contextos nos quais a capacidade de aprendizagem
de lingua dos aprendizes seja estimulada naturalmente, quando comparada
a adogdo de uma abordagem gramatical, ou seja, que busque ensinar lingua
de forma sistematica.

Para a promogéo de tal contexto, institui-se que a unidade primaria
para o desenvolvimento de um plano de ensino e planejamento de
atividades individuais deve ser uma Task (tarefa). E assim, é preciso estar
atento & definicdo de tarefa a fim de evitar confundir a mesma com
atividade. Enquanto atividades podem ser simples exercicios gramaticais
visando a aprendizagem de formas linguisticas especificas, para serem
consideradas tarefas as atividades linguisticas devem seguir determinados
critérios (Ellis, 2003):

Possuir foco primdrio no significado (Os aprendizes devem estar
preocupados majoritariamente com o processamento semantico e
pragmatico dos enunciados).

Deve haver algum tipo de lacuna (necessidade de conduzir
informagdo, expressar opinido ou inferir significado.

Os aprendizes devem dispor de seus proprios recursos (linguisticos e
nao linguisticos) para completar a tarefa.

Deve haver um produto definido para além do uso da lingua (lingua
utilizada como meio para se alcangar um objetivo, ¢ ndo como fim.).
(ELLIS, 2009, p. 3)

Tais critérios auxiliam na diferenciagido entre tarefa e exercicio
gramatical, a qual se d4, principalmente, por a primeira apresentar foco na
emissdo de uma mensagem semanticamente significativa, que ndo esteja
centrada unicamente no uso da lingua. Uma das grandes questdes postas
para a ado¢do de tal abordagem ¢é aquele referente ao seu foco em
comunicagdo. Estaria a TBLT voltada apenas para o desenvolvimento de
produgio oral?

Dentre as distingdes apresentadas por Ellis (2009) ha uma que se
refere ao tipo de tarefa, podendo esta ser: input-providing ou output-
prompting. Logo, a primeira definicdo implica que as tarefas podem
promover insumo (aquisi¢do de conteudo), apresentando foco em leitura ou
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compreensio oral, enquanto a segunda compreende tarefas que promovam
produgido com foco direcionado as habilidades de escrita e producao oral.
Podem ainda ser integrativas, ou seja, englobar em sua composi¢do, o uso de
duas ou mais habilidades comunicativas. Assim, a abordagem baseada em
tarefas se mostra passiva de utiliza¢do para o desenvolvimento de quaisquer
habilidades de uso de lingua, considerando a funcionalidade da lingua
enquanto criar, comunicar ou derivar compreensio ndo linguistica de
informagdes, sentimentos, ideias e relagdes sociais.

As tarefas sdo geralmente estruturadas em trés etapas: pré-tarefa,
tarefa principal e pos-tarefa, sendo apenas a tarefa principal indispensével e
podendo possuir etapas adicionais a estas. Sua ado¢do envolve metodologia
e planejamento, deste modo, é necessdrio tomar decisdes a respeito de que
tipo de tarefas incluir em um curso, quais os contetidos serdo englobados e
de que modo sequencia-las a fim de facilitar a aprendizagem de lingua e
desenvolvimento de habilidades comunicativas, cabe ao professor analisar
as necessidades comunicativas dos alunos, bem como suas potencialidades,
a fim de decidir quais tipos de atividades serdo desenvolvidas (Long, 2005,
2015; Van den Branden, Bygate & Norris, 2009 apud Trevisol 2019).

Conforme o que foi apresentado até o presente ponto, podemos
perceber que ¢ possivel, devido as configuragbes de/abertura para adequagéo
em ambas as abordagens, estabelecer uma conexdo e desenvolver um
planejamento de ensino baseado em tarefas que considere o
desenvolvimento de competéncia intercultural. Isso, primeiramente por
ambas possuirem um foco direcionado ao significado, sendo que em tarefas
se considera a emissio de mensagens contextual e semanticamente
relevantes, e que ao realizar a selecio de um tema na abordagem
intercultural deve-se também considerar o contexto dos alunos e as
atividades desenvolvidas devem estar voltada para a produgio de mensagens
semanticamente relevantes e estimular reflexao critica a respeito de questoes
culturais. Além disso, nas duas é preciso dividir as tarefas por meio de
etapas de modo que em cada uma delas o conhecimento seja exercitado em
diferentes niveis para que os estudantes possam exercitar suas habilidades
comunicativas, envolvendo andlise, reflexdo e produgoes em lingua inglesa,
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utilizando-a como um meio para comunicagéo, € nao enquanto objetivo
final.

MUSICA, GENEROS TEXTUAIS E INTERCULTURA: A MULHER NA
SOCIEDADE

Considerando os pressupostos mencionados anteriormente, em um
subprojeto intitulado School Music, desenvolvido no PIBID em Jacobina -
BA no Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda, voltado para o uso de
musica e géneros textuais foram desenvolvidas atividades, bem como a que
serd brevemente descrita sob a temdtica "A mulher na sociedade" e
Empoderamento Feminino. O desenvolvimento das atividades se deu com
as turmas de 7° e 8° anos do colégio sob regéncia da professora supervisora
do projeto, num perfodo de cinco semanas e a escolha do tema se deu por
meio de didlogos com os integrantes do projeto a respeito de suas
observagbes em sala de aula e dos temas comumente discutidos dentro e
fora do ambiente escolar naquele periodo (maio, 2019).

Por haver um foco multidirecionado o desenvolvimento se deu por
meio de etapas, estando estas destinadas &:

PREPARO:

Realizagdo de duas oficinas, sendo a primeira a respeito da distingdo
entre texto, tipo e género textual, descrevendo as caracteristicas dos géneros
(cartum, charge, poema, flashcards) e demonstrando produgdes dentro dos
mesmos, a fim de investigar os conhecimentos prévio dos estudantes e
fornecer uma base para as produgdes futuras. A segunda consistiu em
andlise de musica (Try - Colbie Caillat), havendo leitura de letra e tradugéo,
visando desenvolvimento de vocabuldrio e compreensio/interpretacio da
tematica textual.
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EXERCICIO 1:

Etapa reservada para reunir as impressdes dos alunos com relagdo a
discusséo levantada pelo texto da musica, a respeito das imposicoes estéticas
direcionadas & mulher, e realiza¢do de uma atividade de interpretacdo por
meio de um cartum estimulando a reflexao critica a respeito da posigao da
mulher na sociedade.

Primeiro passo:

® Questionar os alunos a respeito de seus posicionamentos com
relagdo a organizagdo social, tendo em vista as imposi¢des sobre
as mulheres e desigualdades de género estimulando reflexdo
critica.

Segundo passo:
a) Aplicar exercicio de interpretagdo por meio de cartum:

no housework,

no cooking,
no cleaning,
less work

i and more

b) Estimular a analise critica do cartum, de modo que considerem
seus aspectos textuais e imagéticos, por meio de questdes como:

1. The cartoon’s theme can be better understood as:

() woman spend money in vain.

() The world would be a better place if populated only by men.

() In general, men work evenly or less than women and earn more.
() Woman must be responsible for housework.

2. What happened in order to the woman be able to accomplish her
desire?
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3. Does the message conveyed by the cartoon reflect what happens in
our society? Justify your answer.

EXERCICIO 2:

% oisikvE 10
LovE 10uR BODY,
ASITIS

/
B€ YOUR BEST
GET SOME REST

Etapa destinada para apresentar aos estudantes uma série de
cartoons, viabilizados em midias sociais, que transmitem mensagens que
dialogam diretamente com a temdtica discutida, a fim de que analisem os
aspectos culturais e o tipo de mensagens transmitidas em cada um.

Passo unico: O professor apresenta aos alunos os cartoons
direcionando sua andlise com relagdo a0 modo em que o texto e as imagens
se relacionam e estimulando a reflexéo a respeito de como a linguagem pode
ser utilizada para diferentes fins sejam estes positivos ou negativos.

EXERCICIO 3:
Etapa destinada a elaboracdo de produgdes textuais envolvendo os

géneros apresentados durante a oficina, as temdticas e vocabuldrio
especifico apresentados na musica e durante as discussoes.
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Passo 1:

a) O professor solicita aos alunos a formagédo de grupos destinados a
elaboracio de produgdes que contenham mensagens positivas com
relacao ao feminino, dentro dos géneros cartum/poema.

b) O professor seleciona grupos para elaboracao de Flashcards
abordando vocabulério especifico contido na musica Try - Colbie
Caillat.

Passo 2:

a) Os grupos se reinem para pensar e elaborar os seus textos com
base no que lhes foi apresentado.

b) Apés a realizagéo de suas produgdes os grupos as apresentam para
a turma explicitando seu objetivo e representagao cultural.

ANALISANDO O PROCESSO

As agbes desenvolvidas no Iécus de atuagdo seguiram as
configuragdes acima mencionadas. Conforme apresentado anteriormente, o
planejamento ¢ indispensével no desenvolvimento de tarefas e atividades
envolvendo interculturalidade, assim, todas as etapas foram pensadas antes
de postas em pratica, visando a selegdo de um tema que estivesse de acordo
com a realidade social dos alunos e com o contexto de lingua estrangeira,
com o foco direcionado nido para a gramdtica, mas, para a producao de
mensagens semanticamente significativas através da analise do eu e do
outro.

A primeira etapa, de preparo, foi destinada a apresentacio dos
géneros textuais, os quais estio diretamente relacionados & fungéo social dos
enunciados, assim, ha foco no significado e da cangéo, enquanto género
textual, exercicio de listening e desenvolvimento de vocabulario. Ellis (2009)
aponta que tarefas podem possuir ou nio um foco direcionado, sendo as
Focused voltadas para o uso de uma caracteristica especifica da lingua
(exercicios situacionais de gramdtica) e as unfocused desenvolvidas para
promover o uso da lingua comunicativamente, sem delimitagdo de um

Fundamentos e praticas no ensino de linguas — Vol. IT | 89



aspecto especifico. O uso de géneros enquanto ponto de partida e de
interpretacdo dos conteddos voltados para o viés social e intercultural,
possibilita a descri¢do dessas tarefas enquanto unfocused. As oficinas
funcionam ainda enquanto input providing; uma pré-tarefa, sendo que
serviram para a andlise de familiaridade com o tema por parte dos alunos,
também, enquanto a primeira das etapas elencadas por Gil; Reschke &
Michels (2017), "Debate” sendo que partilharam suas experiéncias e
posicionamentos no exercicio 1.

O segundo passo deste exercicio envolve a andlise de aspectos
linguisticos, sociais e semidticas através do cartum, de modo que os
estudantes precisam compreender o enunciado em lingua Inglesa, sua
relagdo com a ilustragdo, bem como do conjunto com a cultura de lingua
materna e estrangeira, considerando que o tema selecionado pode ser
considerado transversal, por se tratar de uma questio de ordem social e
ocorrer em diversos paises no mundo (BRASIL 1998:44) se tratando de uma
tarefa de leitura, escrita e compreensio do significado, a0 mesmo tempo em
que se analisam aspectos culturais.

O exercicio 2 se contigurou de modo semelhante a segunda etapa do
primeiro exercicio, assim, envolveu andlise/reflexéo critica a fim de preparar
os estudantes para o exercicio 3, etapa de criagdo, destinado a confec¢do do
produto final, Shekan (1994) compreende esse processamento de
informagdo em trés etapas: input; processamento central e output. Aqui,
recepgao, analise/reflexdo critica e producdo. No segundo partes a) e b)
ocorrem a apresentagido das produgdes (output-prompting) e meta-anélise
ou reflexdo a respeito do processo de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o que foi apresentado neste trabalho podemos
concluir que através de pesquisa e planejamento se faz possivel desenvolver
estratégias para a constru¢do de um processo de ensino e aprendizagem
mais significativos, que possuam foco ndo apenas em aprender para Inglés
quase que s6 para a leitura (Almeida-Filho 2001), mas, na aprendizagem de
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contetidos sdcio, contexto, cultural e interculturalmente significativos, de
modo que o conteddo possa estabelecer relagio com a realidade dos
estudantes. A atuacgdo do professor possui papel fundamental na efetividade
do ensino, sendo que este é responsavel pelas orientagdes, media¢ao dos
contetidos e discussdes, pesquisa, escolhas metodoldgicas e avaliagdo. As
abordagens Intercultural e Baseada em tarefas dialogam de forma
satisfatoria por possuirem foco comunicativo e divisdo de etapas para
obtengdo e produgio de conhecimento, possibilitando o desenvolvimento
de um plano de ensino que desenvolvam autonomia, competéncia
intercultural e outras habilidades linguisticas dos estudantes.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, por seu
cardter formativo em pesquisa-agido voltado para a docéncia, possibilita a
reflexdo acerca dos processos de ensino e experimentacdo de abordagens e
métodos. Freire (1996), argumenta que as teorias, quando voltadas para a
educagéo, se ndo advindas da pratica, as teorias se tornam vazias. A pesquisa
em educagdo se direcionada a préxis, propicia aos educadores a reflexdo a
respeito de suas préticas, os colocando, também, como aprendizes no
processo de ensino e possibilitando um posicionamento para que gerem um
cardter transformador na educa¢io, assim, o desenvolvimento de
abordagens, métodos e técnicas que melhorem a qualidade do ensino, bem
como apresentado neste ensaio. A praxis assegura que o conhecimento
adquirido ao longo da atuagio nesse projeto seja relevante e contribua para

a transformacio de muitos.
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ANALISE DO LIVRO DIDATICO: OS GENEROS
TEXTUAIS NO LIVRO IT FITS DO 6° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Carmenm Silva Régo Rodrigues’
Evani Lina Barbosa Conceigio 2

llauanna Teles Silva®

INTRODUCAO

Entende-se que o material didatico It Fits (6° ano), formado pelo
livro do aluno, manual do professor e CD de dudio, ¢ imprescindivel no
ambito escolar, uma vez que contamos com a disponibilidade do mesmo
por intermédio do PNLD que defende uma politica voltada para a qualidade
do ensino nas escolas publicas do pais. Desta forma, o material referido,
torna-se um instrumento de apoio para a maioria dos professores que
reconhece a sua importincia na pratica pedagdgica constante, por ser
suporte tedrico e prético para o estudante, e por contribuir com uma
organizagdo possivel do conteddo a ser ensinado. Embora esses
instrumentos sejam considerados relevantes no auxilio do trabalho do
professor, os mesmos devem ser repensados e reavaliados, pois por melhor
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que seja, ainda assim, necessita de adaptagoes, buscando sempre ofertar uma
metodologia que atenda uma aprendizagem significativa e autonoma.

Assim sendo, buscamos neste capitulo fazer uma andlise descritiva
do livro It Fits do 6° ano que vdo desde os aspectos fisicos, assim como os
elementos linguisticos e textuais, fundamentais na construgdo do sujeito
para o exercicio pleno da cidadania. Para isso, este capitulo possui trés
secdes. A primeira delas traz aspectos descritivos e contextuais do material.
A segunda segdo apresenta as questdes que embasaram a analise do material.
A terceira traz a andlise do livro do aluno, enquanto a segunda traz a andlise
do CD e a terceira do livro do professor. Todo o capitulo é desenvolvido
com base nas consideragdes de Almeida Filho (1993 / 1994), Lajolo (1996),
dos PCN’s (1998), de Paiva (2009) e da BNCC (2017).

LIVRO DIDATICO IT FITS: ASPECTOS DESCRITIVOS E
CONTEXTUAIS

Nesta se¢do, analisamos o livro didatico em seus aspectos linguisticos
bem como as caracteristicas estruturais da obra que vao desde a organizagio
dos temas abordados, como parte integrante da colegdo avaliada pelo PNLD
2014 publicado em 2015, 22 edi¢do. O volume escolhido faz parte da colegio
para o componente curricular de lingua estrangeira Moderna (inglés)
destinada a alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, sendo composto
por um livro do aluno e manual do professor que difere do material do
aluno por conter as respostas das atividades além das orientacdes destinadas
ao professor que aparecem no decorrer das atividades. Conta, também, com
uma complementacdo de paginas em preto e branco com orientagdes
tedricas e metodoldgicas e um CD de dudio que faz parte tanto do material
do aluno como do professor. E destinado para o uso nas atividades de
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pratica oral, contemplando também as cang¢des que aparecem ao longo das
segdes.

A colegdo foi produzida no Brasil, e a edi¢do do aluno, que tera foco
nesta andlise, segundo a Livraria Cultura?, tem formato brochura com 27, 20
cm de altura por 20, 50 de largura e 10 cm de comprimento. Pesa 0,84 kg e
constitui-se em 144 paginas de produgéo coletiva, por Edi¢bes SM, tendo
como editora responsével Ana Licia Couto. O volume esta dividido em oito
unidades tematicas, que abordam uma variedade de géneros textuais que
circulam em diferentes ambientes comunicativos, aproximando-se assim o
sujeito dos elementos linguisticos, num contexto social diversificado. As
atividades propostas sdo para responderem no proprio livro, além de
possibilitar que o educador faca outras orienta¢ées aos educandos e assim
desenvolver novas propostas didaticas de maneira interdisciplinar e que
poderdo ser desenvolvidas no caderno. Esse material, por sua vez, fica com o
aluno, sem ter que necessariamente devolvé-lo, facilitando a aprendizagem
do mesmo e a acessibilidade diretamente a um material didatico de boa
qualidade condizente com as exigéncias da contemporaneidade.

Diante disso, cabe destacar que a tarefa de analisar um livro didatico
em todas as suas esferas ndo ¢é algo simples, pois esse processo exige que
educadores, especificos da drea ao qual o livro didético é direcionado, faca
uma analise mais detalhada e sistemdtica, por meio de distintos olhares,
sobre um unico objeto de estudo, visando analisar se determinado livro de
Lingua Estrangeira estd de acordo com o publico alvo ao qual sera
destinado, fazendo uma apreciagio dos conteudos expostos no mesmo bem
como, as habilidades dispostas para efetivacdo destes conteudos.

Livraria Cultura. It Fits - Inglés - 6° ano - Ensino Fundamental 1. Disponivel em:
https://www livrariacultura.com.br/p/livros/didaticos/ensino-de-lingua-
estrangeira/ingles/it-fits-ingles-6-ano-ensino-fundamental-ii-6-ano-46121070._Acesso em:
20 de jun. de 2019.
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Mediante a importancia do livro didatico na formagéo sistematizada
dos educandos, uma vez que este é o recurso mais vidvel aos mesmos, este
precisa dar condig¢des aos individuos de atuarem neste meio de forma ativa a
partir das condi¢Ges de aprendizagem que lhes sdo ofertadas, visto que o
ensino do inglés garante ao educando a oportunidade de aquisigdo dos
conhecimentos em distintas areas através de situacoes diversificadas de
aprendizagem.

A BNCC anseia por um ensino de inglés de carater formador, dando
suporte ao individuo de exercer plena cidadania, participando efetivamente
do meio social no qual estd inserido. Assim sendo, este documento enfatiza
que:

[...] o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos

saberes linguisticos necessdrios para engajamento e participagdo,

contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes e para o

exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de

interagdo e mobilidade, abrindo novos percursos de construgdo de

conhecimentos e de continuidade nos estudos. (BRASIL, 2017, p.
239)

A BNCC propde competéncias especificas para o componente de
lingua inglesa visando assegurar ao aluno os conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores necessarios para atuacdo na sociedade, de modo que este
tenha consciéncia de seu papel enquanto cidaddo critico e reflexivo diante
da heterogeneidade de informagdes, bem como as diferentes culturas e
identidades que auxiliam na compreensao do seu eu e consequentemente do
todo ao seu redor. A respeito disso, Lajolo (1996) afirma que

Num livro didético, tudo precisa estar em funcéo da situacio coletiva
da sala de aula, para com ele se aprenderem contetdos, valores e
atitudes especificos, sendo que se espera que a aprendizagem néo se
processe apenas pela leitura das informacdes que o livro fornece, mas
também pela realizacdo das atividades que ele sugere. (LAJOLO,
1996, p. 5)

Sendo assim, o livro didatico em consonancia com os documentos
oficiais e as concepgdes tedricas estabelecidas para o ensino e aprendizagem
de uma LE, propbéem caminhos e desafios que conduzirdo o sujeito a uma
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aprendizagem Unica e persistente. O que se assemelha ao posicionamento de
Almeida Filho, quando afirma:

Acima de tudo, os materiais expostos serdo pontos de partida e
fontes potenciais de insumo e apoio na constru¢do de experiéncias
validas, profundas, duradouras e memordveis nas trajetérias dispares
e oscilantes dos que aprendem novas linguas. (ALMEIDA FILHO,
1994, p. 50)

O material didatico, segundo o autor, exerce um papel fundamental
para o processo formativo daquele que no decorrer do percurso estudantil
ou profissional podera dispor como base positiva nas situacdes mualtiplas de
aprendizagem em que for exposto, norteando-os em suas a¢des na sociedade
enquanto ser cultural e comunicativo.

Contudo, usar um material didatico como recurso nas aulas de
lingua inglesa, requer um conhecimento maior tanto da lingua em si como
também do préprio material a ser utilizado. O professor, como mediador
nas situacdes de ensino e aprendizagem no contexto escolar, tem em maos
um recurso vidvel, porém que precisa de alguns cuidados ao utiliz4-lo. Visto
que seu uso de forma consciente implica no desenvolvimento das
habilidades necessarias na aprendizagem de uma nova lingua. Cabe ao
professor, valer-se do material disponivel, fazendo uma relagéo entre esse, o
aluno e o ambiente escolar. Para tanto, faz-se necessdrio uma reflexio critica
a partir de uma série de questoes que norteardo seu trabalho frente as metas
que almeja alcancar enquanto interlocutor entre o livro diddtico e o
aprendiz.

Questdes norteadoras da andlise do material diddtico

Sabemos que o livro didético é de grande relevancia para orientar o
professor na sua pratica docente. Visto que na maioria das vezes, torna-se a
unica fonte de uso para professor e alunos. Antes do contato com os
discentes, este passa um processo de andlise que vdo desde a escolha dos
contetudos, producio e distribuigdo como também pela andlise do docente
que fard uso em sala de aula. Como afirma Lajolo (1996, p. 5), “o professor
torna-se uma espécie de leitor privilegiado da obra didatica, ja que é a partir
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dele que o livro didatico chega as méaos dos alunos”. Por essa razao, faz-se
necessario a elaboragdo de um instrumento que oriente a avaliagdo do
material didatico, por parte do professor que precisa conhecé-lo e analisa-lo
frente as concepgdes tedricas, tais como a legislacdo, diretrizes, e normas
oficiais relativas a Lingua Inglesa no Ensino Fundamental.

Para tanto, elaboramos um instrumento composto por 10 questdes,
com o propésito de observar na obra aspectos relevantes para o ensino e
aprendizagem de lingua inglesa. As perguntas norteadoras sdo:

O volume em estudo ¢ linear no que se refere ao conteddo de cada
unidade, com uma organizagdo clara, coerente e funcional, do ponto de
vista da sua proposta didatico-pedagdgica?

1. A disposi¢ao das imagens, a qualidade e legibilidade grafica
das mesmas sdo adequadas aos alunos do 6° do Ensino
fundamental?

2. O livro oferece algum material de apoio, como indicagéo de
leitura complementar ou acesso a outros recursos digitais?

3. O volume aborda temas interessantes considerando o
contexto e a faixa etaria dos alunos?

4. A obra contempla variedades de géneros envolvendo
linguagens verbais e ndo verbais?

5. Os textos apresentam aspectos relacionados ao meio social,
referenciando as diferentes culturas, etnias e género?

6. O livro retine um conjunto representativo das diferentes
comunidades falantes da lingua estrangeira?

7. A obra traz diferentes tipos de estratégias de
ensino/aprendizagem, tais como localiza¢do de informacdes
explicitas e implicitas no texto, levantamento de hipéteses,
produgdo de inferéncia, compreensido detalhada e global do
texto, gramdtica contextualizada, dentre outras?

8. O livro propde atividades que convidam o aluno a usar a
lingua de forma critica?

9. A cole¢do aborda atividades que promovem o processo de
reescrita do proprio texto, bem como atividades de avaliacio
e de auto avalia¢ao?
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Podemos dizer que existem muitos critérios para avaliar o livro
didético, e cabe ao professor seleciona-los conforme os objetivos de estudo
que almeja frente as expectativas de aprendizagem reais da turma,
direcionando-os ao uso dos temas relevantes, como também as adaptagdes
necessarias ou busca de outros meios favoraveis a um ensino e
aprendizagem que de fato garanta o cumprimento das metas estabelecidas.
Nesta linha de pensamento, Paiva salienta que:

Apesar da imensa quantidade de materiais ¢ de todos os recursos
gratuitos na web, espera-se que o professor seja capaz de adaptar e
complementar o livro adotado, e, até mesmo, de produzir material
didético para seu contexto especifico. (PAIVA, 2009, p. 53)

Para Paiva, assim como outros materiais que venham ser
disponibilizados ao professor, o livro diddtico é um recurso disponivel,
porém o professor tem autonomia para usé-lo de forma consciente, levando
em conta as necessidades do publico no qual deseja alcangar os objetivos
previstos pela proposta de ensino, assim como garantir para o aluno as
competéncias e habilidades previstas para o ciclo em que se encontra.

Anadlise do livro diddtico do aluno

Mediante a necessidade da aquisi¢do de ensino que dé suporte ao
educando de interagir positivamente no contexto social vigente, o material
em andlise traz uma proposta didatica pedagdgica com conteudos
condizentes a tais exigéncias e de acordo a faixa etdria de alunos do 6° ano,
pois 0 mesmo apresenta uma sequéncia logica e gradativa de conteudos que
tem como ponto de partida a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos
educandos e a partir disso vai aprofundando na aquisi¢do da aprendizagem
da lingua inglesa. Além disso, o livro apresenta imagens legiveis e coerentes
aos conteudos explorados, facilitando a compreensdo dos alunos sobre o
que esta sendo estudado, pois a colegio visa ndo somente vivenciar situagdes
de aprendizagem da lingua inglesa, mas também refletir como esses
contetidos poderao lhes ser Uteis na vida cotidiana através do uso da lingua
materna ou em outros idiomas, como demonstra a Figura 1.
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Figura 1 - atividade focada na aquisi¢do de novas palavras, fazendo relagdo com imagens

wol‘ds' words, words
—
> |\uaterials and containers

Take these objects to the recycling station.

% ,pproprlate column.

@ ' i
CEETEED :
4

Copy the words in the

S S

Mese cr/0%%

[T men———

N

et oDER
Meskamapen
e g

St )@
i
(\

é Vi A E

1 3

[ envetope ]

T |
- |
]
g
2

2. Add one more item to each column in activity 1

Quick quiz .
Puppets sao brinquedos divertidos e faceis de fazer (até mesmo com objetos
que ndo usamos mais). A pessoa que fez estes puppets usou:

two buttons, woolen thread, one shoe - woolen thread, one button,
onesock - two socks , four buttons, woolen thread

ra Gl

seventy-nine 79

Fonte: Livro didatico It Fits, editora SM (Moderna), 2015.

Esse tipo de atividade contribui para que o educando seja motivado a
conhecer novos vocabulos e assim, aprimorar o seu vocabuldrio de forma
ativa e significativa, além de adquirir conhecimentos lexicais. No livro ele ¢
intitulado de “words, words, words”. E notavel que a atividade aborda os
conhecimentos prévios do aluno através da exploragido de um tema presente
no cotidiano dos mesmos em lugares publicos distintos. Ou seja, algo muito
significativo, é que através das imagens de boa qualidade e coerentes ao
contetido trabalhado, possibilita aos educandos, relacionar o vocébulo
adequado para cada cesto de coleta, assim, este estard usando seus

conhecimentos do dia a dia para aquisicio de um novo saber em outro
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idioma que lhes serdo uteis em outras situagdes cotidianas com pessoas
diferentes contextos sociais.

O livro em questdo, ainda disponibiliza para o educando, indica¢des
de leituras extras, um CD e itens extras como: a figura do “tutor”, uma
espécie de robd que traz informagdes culturais, sugestoes de estratégias de
aprendizagem ou atividades extras. O “Quick quiz”, um quadro que aparece
ao menos uma vez em cada unidade trazendo sugestoes de desafios para o
aluno através de questdes de multipla escolha e o “verbete dicionario”, o
qual exerce dupla fun¢do para o aluno: apresenta defini¢édo de determinado
termo da péagina e sua pronuncia nas variantes britinica e estadunidense do
inglés, o aluno ainda podera conferir estas informagdes no CD que também
lhe ¢ disponibilizado.

A imagem abaixo (figura 2) apresenta um dos itens extras dispostos
no livro, “o tutor” que contribui de forma significativa para ampliacio e
aquisi¢do da aprendizagem eficaz dos educandos.

Figura 2 - item extra que faz parte da colegio, oferecendo informagoes diversas ao educando

Buscar Palavras-chaves
@key words) é uma
Importante estratégia
para o aprendizado de
uma lingua estrangeira.
Nem sempre é essencial
compreender todas as palavras para
saber do que alguém esta falando.

o
@
S
5
g
8
2
]
3

Fonte: Livro didatico It Fits, editora SM (Moderna), 2015.

Frente a isso, é notdvel que o livro procura atender as demandas da
atualidade bem como a exposicio de contetidos acessiveis aos alunos
condizentes com sua faixa etdria e de acordo com seu contexto social,
tornando o estudo desses mais atrativos, pois partem da valorizagio dos
conhecimentos prévios do educando. Ou seja, todas as eficicias desse
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material, levam em consideragdo o perfil do aluno dessa faixa etaria,
individuos que deixam a infincia para ingressarem no mundo dos
adolescentes e adultos, onde o que prevalece nessa fase ¢ a valorizagédo do
seu “eu”.

Pensando em atender as exigéncias do publico-alvo desse atual
contexto, a obra em andlise ¢ toda contemplada com o estudo de géneros
textuais diversos, sejam estes explorando linguagens verbais e ndo verbais de
maneira diversificada de modo a acatar as demandas da
contemporaneidade. Por isso, a proposta ofertada pelo material enfatiza o
estudo de dos géneros textuais, buscando contribuir significativamente para
que o sujeito acompanhe o ritmo do mundo globalizado em que exige desse
um conhecimento diversificado, logo com essa proposta, o educando terd
mais capacidade de compreender a funcionalidade de cada género, nas
diversas situagdes de comunicag¢iio no cotidiano.

Outro ponto positivo do material ¢ a valorizagdo das culturas, etnias
e género presentes na contemporaneidade, além de contemplar as diversas
comunidades falantes da lingua inglesa. Com isso, o educando sera capaz de
conhecer, compreender € comunicar-se com pessoas de diferentes culturas e
esse terd subsidios para promogéo de um didlogo interativo com o uso da
lingua inglesa com pessoas de outros contextos sociais.

Visto que a necessidade da aquisicdo de uma aprendizagem
satisfatoria que possibilite ao sujeito tornar-se um ser atuante, critico e
reflexivo em seu meio, a colegio aborda os contelidos por meio de temas
que costuma ser interessante para alunos dessa faixa etdria, através de
diversos géneros textuais, proporcionando aos mesmos a pratica de
importantes habilidades como: compreenséo oral, escrita e produgao escrita,
possibilitando-os a fazerem inferéncias diversas, identificacdo de
informagdes explicitas e implicitas, ou seja, o aluno serd instigado a
compreender de forma detalhada o texto em estudo. Além disso, a obra
aborda uma gramadtica contextualizada em que o educando tem a
oportunidade de compreender situagdes gramaticais dento de um contexto
real sem ter necessariamente de decorar regras ou a resolugdo de exercicios
repetitivos em que a capacidade desse fica limitada, impossibilitando-o de
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desenvolver sua compreenséo cognitiva e consequentemente a aquisi¢do de
uma aprendizagem proficiente.

A atividade mostrada na Figura 3 faz parte do primeiro capitulo do
livro, o qual aborda o tema “Identity”, tendo como género textual documento
de identidade. Ao observar essa atividade é notavel que o aluno tem a
possibilidade de produzir um novo género textual a partir da observacgéo de
um jé existente, ou seja, este tem a oportunidade de desenvolver uma escrita
intertextual de forma livre e reflexiva, além disso, ainda promove um
momento de leitura socializada em que todos os educandos fardo a
exposicdo do seu texto, podendo, assim, comparar com o dos demais colegas,
enfim, com a pratica desta atividade os alunos terdo um momento de
aquisi¢do de multiplas aprendizagens.

Figura 3 - atividade de leitura, interpretagio de texto e produgio de texto

Follow these Steps to write the text of the Introduction

o texto abaixo novament,
. Leia e e escreva um
parnell Simpson. ©Va uma apresentacsio, como se vocé fosse

PurrFect ID Carg W :
Bbes Darnéll Simpson 3
162-10 Jamaica Ave.
Jamaica, NY' 11432
. e
WeiaI g0 me s o o
5

Evaluate yourself

xto que vocé produziu a alguns colegas de sala. As apresentagdes
ficaram parecidas? Vocés usaram saudagoes diferentes? Os textos deixaram de
incluir alguma informagae?

(wenty-seven 27

Fonte: Livro didatico It Fits, editora SM (Moderna), 2015.

Deste modo, as atividades propostas no livro oportuniza o aluno usar
a Lingua Inglesa de forma critica e reflexiva dentro de um contexto social,
pois esse contempla situagdes de aprendizagem tanto de forma oral quanto
escrita, além de possibilitar o educador de fazer ajustes, caso alguns alunos
apresentem vantagens e ou desvantagens linguisticas em relagdo a maioria

da turma, ou seja, as atividades sdo acessiveis a todos os educandos desde
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que ocorra as interven¢bes necessarias para adaptd-las a realidade de
aprendizagem dos mesmos de maneira ativa e eficaz.

Dentre as distintas situacdes de aprendizagens promovidas pelo
material, o processo de reescrita estd presente em todas as unidades,
possibilitando, dessa forma, que o aluno aprimore a escrita na lingua inglesa
de maneira livre, associando-a ao seu contexto. Além disso, o processo de
escrita é muito bem explorado, como ja foi exposto anteriormente, uma das
atividades exploram a escrita isso oportuniza ao aluno praticas de escrita,
ora interpretando ou respondendo exercicios, ora produzindo textos para
explorag¢do do conteudo que estiver sendo explorado, além disso, no final de
cada unidade, o aluno ainda desenvolve atividades de autoavaliacdo, ou seja,
o0 educando tem a chance de analisar seja de forma objetiva ou subjetiva as
atividades que lhes foram ofertadas.

O material consente a liberdade para que o educador promova
outros momentos avaliativos dento do seu contexto didatico, uma vez que a
avaliagdo deve ser algo continuo de acordo ao contexto na qual serd
aplicada, seja oralmente ou escrita, ficando assim a critério do educador
quais atividades serdo utilizadas no processo avaliativo quantitativo ou
qualitativo.

Andlise do livro diddtico It Fits sob a perspectiva dos géneros textuais

Refor¢camos que a andlise do livro It fits do 6° ano tem como foco
averiguar de forma critica e reflexiva se este oferece situagdes de
aprendizagem que permita o aluno a tornar-se sujeito auténomo na
conquista de sua aprendizagem, tendo em vista que, atualmente, alguns
educandos ja trazem consigo algum conhecimento prévio de LI,
provenientes de seu contexto social, ou seja, vocabulos estrangeiros em
especial de Lingua Inglesa que estdo presentes em vérias dreas, como
alimentos, marcas, recursos tecnolégicos, entre outras. E necessario destacar
que esta aprendizagem nido é algo sistematico, consciente, ou seja, o
conhecimento destes alunos acerca da lingua inglesa é algo inconsciente
proveniente das mais diferentes situagdbes de comunica¢do no dia a dia
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envolvendo a L 1. Por isso, ndo podemos afirmar que a Lingua Inglesa faz
parte do dia a dia dos alunos de maneira formal.

Para um processo de aprendizagem formal de Lingua Inglesa,
sistematizada e eficaz, é vidvel que este processo acontega a partir da
valoriza¢do daquilo que o educando jia tem, mesmo que de maneira
fragmentada, mas assim, esse estara conquistando uma aprendizagem
significativa, uma vez que parte da valoriza¢do dos conhecimentos prévios
que os estudantes ja trazem consigo.

Diante disso, podemos afirmar que o livro didatico It Fits (6° ano)
apresenta uma proposta didatica condizente com as teorias de ensino de
Lingua Inglesa que propdem uma pratica pautada na multiplicidade de
géneros textuais, que implica em uma pratica consistente de modo que o
trabalho na sala de aula gire em torno de uma pluralidade de informagdes,
contextualizando-se com os contetdos a serem ensinados.

Nessa perspectiva, o volume ao qual referimos, traz em cada unidade
um género principal que da subsidios as atividades de leitura e compreensao
textual, entre outras, que vdo desde a ampliagdo do conhecimento
linguistico ao processo que envolve o conhecimento de mundo, permitindo
explorar com autonomia os elementos externos que fazem parte do
cotidiano do aluno e que no ambiente da sala de aula servirdo de base para
uma aprendizagem satisfatéria e eficaz. Dessa forma, podemos caracteriza-
lo como produtivo, uma vez que permite ao educando ampliar sua
competéncia comunicativa e linguistica, saindo além dos muros da escola,
ampliando seus conhecimentos para o contexto social no qual estdo
inseridos.

O livro conta com oito unidades, em que no inicio de cada uma, um
resumo sobre o que serd abordado ao longo da mesma é apresentado na
lingua portuguesa, ou seja, de antemdo os organizadores ja possibilitam
tanto para o aluno como para o professor uma primeira abordagem do que
serd estudado a partir da LM, facilitando a compreensdo das atividades
propostas. Esse livro também traz uma abordagem diversificada de géneros
textuais, diante dos temas propostos e apresenta a gramatica de forma
contextualizada. Isso nos remete ao que nos diz os PCNs de ensino
fundamental,
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‘

Para o desenvolvimento da habilidade de compreensao escrita é
necessario poder dispor de uma grande variedade de textos de
diversos tipos, provenientes de jornais revistas, instrugoes de jogos e
de funcionamento de aparelhos, livros, da Internet etc. Serd
importante envolver os alunos nesse processo de coleta de textos
para se assegurar, por um lado, o interesse dos alunos, e por outro
lado, a conexdo entre o que se faz na sala de aula de Lingua
Estrangeira e o mundo fora da escola onde a lingua estrangeira ¢é
usada. (BRASIL, 1998, p. 92)

Com isso, percebe-se que a Lingua Inglesa é um dos diversos idiomas
mundiais que estd cada vez mais presente no nosso dia a dia, ou seja, a
influéncia do estrangeirismo no vocabuldrio, na musica, alimentos e
bebidas, vestimentas, informatica e outros. Essa introdugdo de expressoes
ou vocabulos em nosso meio linguistico ¢é algo que se tornou um fenémeno
natural decorrentes da globaliza¢do. Nessa perspectiva, o livro didatico em
questdo procura atender tal proposta, procurando facilitar a interagdo do
aluno na condigdo de iniciante da lingua inglesa, levando estes a uma
compreensido global de cada se¢do, ao propor atividades que os envolva
nesta nova linguagem utilizando, para isso, temas que estdo préximos do
seu contexto didrio como é 