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APRESENTACAO

Apés a publicagdo dos volumes I e II do e-book intitulado
“Fundamentos e préticas no Ensino de Lingua Inglesa” (2019), organizados
pelos professores mestres Davi Alves de Oliveira e Ilauanna Teles Silva,
ratificamos a dimensdo das temdticas voltadas as praticas de ensino e de
como as pesquisas neste ambito tém se ampliado cada vez mais. Utilizando
os capitulos dos supracitados volumes como fonte de discussées no Grupo
de Pesquisa FormAg¢ao em Linguagem e Ensino (FALE) da Universidade do
Estado da Bahia, chegamos a conclusdo de que seria necessario expandir tal
discussdo as Linguas Estrangeiras como um todo, nido nos prendendo
somente a Lingua Inglesa. Desta forma, a presente coletidnea, em seus dois
volumes, que se intitula “Fundamentos e préticas no Ensino de Linguas”,
reuniu dezoito artigos, em que pesquisadores de diferentes locais do Brasil,
apontam os mais variados posicionamentos acerca das metodologias e
abordagens aplicadas nas salas de aula de linguas estrangeiras, desde textos
tedricos provenientes de trabalhos finalizados ou em andamento, até relatos
de experiéncia, a partir de produg¢des de graduandos, graduados, mestres e
doutores, em sua grande maioria, professores pesquisadores.

Este primeiro volume é formado por nove artigos (os outros nove
artigos fazem parte do segundo volume desta cole¢io) e estd dividido em
trés partes. A Parte I é composta por quatro artigos que discutem teorias e
relatos de experiéncia voltados as ferramentas possiveis no ensino de lingua
Inglesa. A Parte II, com trés artigos, da continuidade na proposta de uso de
ferramentas, utilizando a literatura como tal, enquanto a Parte 3 traz, em
dois artigos, as possibilidades das zarefas na sala de aula.

A parte I é iniciada com o texto Oficina de produgdo colaborativa de
animagdo: uma experiéncia, escrito por Regivania Almeida Moreira Lima e
Maiara Gongalves Cerqueira, e tem o propdsito de promover a discussio e a
reflexdo sobre as metodologias e abordagens utilizadas no ensino de Lingua
Inglesa, a fim de propiciar a aprendizagem de todos os alunos, de forma
inclusiva, e fazendo o uso das TDIC (Tecnologias da Informacio e
Comunica¢do). Com isso, este primeiro capitulo relata as experiéncias da



oficina “Produgio Colaborativa de Animagdo” ocorrida na Escola Estadual
Padre Alfredo Haasler, Jacobina — BA, no ano de 2018. Esta oficina teve
como publico alvo alguns alunos do 6° ao 9° do Ensino Fundamental II, e
teve como objetivo geral produzir animagdes colaborativamente, a fim de
permitir aos alunos formas alternativas de acesso e envolvimento de
aprendizagem e ainda contribuir para o desenvolvimento de praticas
inclusivas, utilizando as TDIC.

Com o capitulo 2, Gramadtica de lingua inglesa: jogos para sala de
aula, Emerson Aparecido dos Santos Bezerra objetiva incentivar a criagdo e
a utilizagdo de jogos em sala de aula de lingua estrangeira moderna,
especialmente a lingua inglesa, na educagao basica. Por meio de uma leitura
dos documentos norteadores, sobretudo da Base Nacional Comum
Curricular, BNCC, atrelada aos trabalhos teéricos de Jean Piaget e Lev
Vygotsky, apontar-se-d0 ndo somente os componentes da teoria do jogo,
como também como devem ser utilizados & medida que a crianga
desenvolve-se e, a fim de concluir quais jogos podem ser criados e/ou
adaptados para o cotidiano em sala de aula.

O capitulo 3 nos apresenta o texto Revisdo sistemdtica: a muisica
como ferramenta de ensino de Ilingua inglesa, escrito por Gilberto
Fernandes Amorim e Ilauanna Teles Silva. O capitulo trata de uma Revisao
Sistematica da Literatura, focando na musica como ferramenta de ensino de
Lingua Inglesa, cujo objetivo principal foi fazer um levantamento estatistico
das publicagdes entre 2014 e 2018, mapeando-os, além de verificar os
aspectos em que a musica foi utilizada como ferramenta de ensino da
Lingua estrangeira em questdo. Tais informagdes foram adquiridas por meio
de uma investigagdo em trés plataformas online e para tal, a pesquisa foi
desenvolvida em trés etapas, sendo que a primeira foi por meio do Catalogo
de Teses e Dissertagdes da Capes, a segunda no Portal de Periédicos da
Capes e a terceira no Google Académico. Para a realizagido da pesquisa, os
autores utilizaram dois descritores de busca, “musica” AND “ferramenta”
AND “ensino” e “musica” AND “ensino” AND “lingua inglesa”, cujos
resultados os permitiram fazer o mapeamento objetivado. Este capitulo
reforca a eficiéncia da musica como ferramenta no ensino em diversas areas,
desde as educacionais até as de saude.
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O ultimo texto da parte I é o capitulo 4, “Zd vem a aula que eu nio
aprendo nada’: insucesso na aprendizagem de lingua inglesa como segunda
lingua, de Uéverson Mendes Oliveira, e versa sobre os motivos que podem
influenciar no insucesso do ensino e da aprendizagem de lingua inglesa no
contexto de escola publica. Buscou-se, com essa pesquisa, compreender os
fatores que podem influenciar para o mau funcionamento na interagio
professor-aluno dentro da sala de aula. Para isso, o autor utilizou aportes
tedricos sobre o ensino de lingua inglesa como lingua estrangeira para
compreender de quais formas o ensino vem sendo compreendido. Os dados
apresentados neste capitulo foram obtidos através de uma pesquisa na
literatura disponivel no que concerne ao ensino de lingua inglesa dentro das
instituicoes publica de ensino bésico.

A parte II ¢ iniciada com o capitulo 5, escrito por Carina Procépio da
Silva e Gracielia Novaes da Penha, e recebe o titulo de O ensino de lingua
inglesa a partir da leitura de contos — uma experiéncia do estdgio curricular
supervisionado II, em que as autoras apresentam o processo e os resultados
de um experimento realizado durante a disciplina de Estdgio Curricular
Supervisionado II do curso de Letras, Lingua Inglesa e Literaturas da
Universidade do Estado da Bahia. Tal experiéncia teve como objetivo
propor estratégias de ensino de lingua inglesa a partir da leitura de contos
bem como analisar de que forma isso influenciaria na aprendizagem de
lingua inglesa tendo como ferramenta principal a literatura em detrimento
de apenas a gramatica desperta o interesse do alunado e proporciona uma
aprendizagem mais significativa dada a sua contextualizagdio e por
possibilitar conhecimento para além da lingua, nos ambitos social e cultural
desenvolvendo, dessa forma, a criticidade.

Com o capitulo 6, Dos métodos de ensino de lingua inglesa a praticas
decoloniais através da literatura: revisbes e proposicoes, Fernanda Mota
apresenta a revisao de alguns métodos de ensino de lingua inglesa, para
refletir sobre como a nogdo de método se articula a uma visio calcada em
preceitos da modernidade. A partir dessa revisio, sdo apontados aspectos
que caracterizam a condigdo pds-método e como ela se afina a praticas
pedagogicas decoloniais, cuja emergéncia recente no Brasil ocorre em
resposta a busca por uma educagio que contemple questdes
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socioecondmicas, culturais e étnico-raciais, sendo a literatura um dos
recursos para um ensino decolonial de inglés.

O capitulo 7 finaliza a Parte II, com o texto Os avangos nos estudos
do ensino “dual’- lingua inglesa e literatura africana, de Céssia Fabiane
Castro Nascimento e Ilauanna Teles Silva. Este capitulo trata-se de uma
revisdo sistemdtica em que as autoras utilizaram duas plataformas online de
dados, sendo estas, o Catilogo de Teses e Dissertagdes da Capes
(http://catalogodeteses.capes.gov.br) e o Portal de Peridédicos da Capes
(http://www.periodicos.capes.gov.br). Este estudo ¢é bibliografico e de cunho
investigativo e buscou fazer um levantamento estatistico sobre as
publicagoes feitas nos ultimos cinco anos, que envolvessem a literatura
africana nas aulas de lingua inglesa. Diante disso, analisou-se a necessidade
e a importancia de atrelar o estudo de Lingua Inglesa a Literatura Africana
no processo de ensino/aprendizagem de wuma segunda lingua,
estabelecendo-se como critério primordial de aproximagio e relevincia
entre o estudo proposto e os trabalhos investigados.

O capitulo 8, Desenvolvendo a escrita em lingua inglesa na era
digital: uma proposta com tarefas para a sala de aula, compde o primeiro
texto da Parte III. Este capitulo, escrito por Adrielle Loula Lopes e Juliane
Regina Trevisol, destacam que, tendo em vista que ha uma urgéncia de que
os professores utilizem métodos que atendam a as necessidades atuais dos
alunos e que os proporcione um desenvolvimento de lingua estrangeira
mais rdpido, o presente capitulo discute questdes sobre um método de
ensino cada vez mais usado no Brasil, o modelo de ensino embasado em
tarefas (7Zaked-based Language Teaching), e como ele pode usado para
desenvolver a habilidade de escrita em uma lingua estrangeira. Esse modelo
proporciona que os alunos aprendam lingua de uma forma totalmente
comunicativa, usando-a para lidar com as atividades cotidianas ao invés de
terem aulas de lingua mais “tradicionais”, onde o foco estd normalmente na
gramatica. Este texto também compara elementos de dois métodos de
ensino e traz um modelo de tarefa para desenvolvimento da escrita que pode
ser usado por professores em sala de aula.

O capitulo 9, Explorando as relagdes entre tarefa, tecnologia digital e
desenvolvimento de vocabuldrio: Uma breve discusséo, por Sara Saane Leite
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Souza e Juliane Regina Trevisol, busca discutir de forma breve os temas:
abordagem de ensino por tarefas, tecnologias digitais, o desenvolvimento de
vocabuldrio em uma segunda lingua (L2), e as relagdes estabelecidas entre
eles baseado nas revisGes sistemdticas realizadas em duas plataformas
(Periédicos da Capes e a Revista Recall), considerando o periodo dos
ultimos dez anos, e sugerindo pequenas atividades consideradas tarefas
tentando alinha-las a tecnologias digitais e desenvolvimento de vocabulério
com o propodsito de exemplificar em alguns subtdpicos brevemente ao
decorrer do texto buscando assim apresentar algumas possibilidades e os
beneficios desses trés construto-chave para o ensino e aprendizagem de
linguas em sala de aula.

Diante dos nove textos recebidos para compor este volume,
percebemos que as pesquisas na drea de Lingua Inglesa ainda lideram o
ranking de pesquisas sobre Lingua Estrangeiras no Brasil, tanto que nio
recebemos nenhuma proposta de pesquisa em outra lingua, sendo a inglesa.
Ainda assim, esperamos que a leitura deste material seja prazerosa e
reflexiva e que contribua com as praticas docentes voltadas ao ensino de
linguas estrangeiras.

Ilauanna Teles Silva
Juliane Regina Trevisol
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OFICINA DE PRODUCAO COLABORATIVA DE
ANIMACAO: UMA EXPERIENCIA

Regivania Almeida Moreira Lima'

Maiara Gongalves Cerqueira’

INTRODUCAO

A oficina “Produgio Colaborativa de Animagdes” surgiu de uma
inquietacdo que observei no comportamento de alguns alunos em relagéo ao
acolhimento a diversidade (dificuldade de aprendizagem, surdez ou negro)
existente na escola, pois alguns alunos apresentavam alguns preconceitos
velados ou ndo para com os colegas, por sentirem-se melhor, inferiorizando
o outro. A partir dai, percebi que precisava criar espagos para a discussdo e
debate sobre essas questdes para os alunos perceberem que todos sio iguais
dentro das suas diferengas e que devemos acolher e respeitar, pois
compartilhamos do mesmo espago e todos tém direito a uma educagio que
preze pela inclusdo. Como foi destacada no Plano Nacional de Educagéo, Lei
n° 10.172, 2001: “o grande avanco que a década da educagdo deveria
produzir seria a constru¢ao de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”. De acordo com a citagdo, utilizar as
praticas educativas inclusivas serve para dar visibilidade a toda diversidade
humana, contribuindo para uma constru¢io de uma escola inclusiva,
permitindo a acessibilidade de aprendizagem para todos os alunos,

Licenciada em Letras: Portugués/Inglés e Literatura Brasileira e Portuguesa (UNEB).
Especialista em Planejamento Educacional (UNIVERSO) e Especialista em Metodologia do
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independentemente da sua cor, género, condigdo social, deficiéncia ou
dificuldade de aprendizagem. A oficina supracitada teve um recorte para a
inclusdo e as tecnologias. Seu objetivo geral: produzir colaborativamente
animacdes. E os objetivos especificos: permitir aos alunos formas
alternativas de acesso e envolvimento de aprendizagem; contribuir para o
desenvolvimento de praticas inclusivas, utilizando as TDIC; desenvolver a
autonomia e o protagonismo juvenil. O trabalho foi definido em trés etapas.
Sendo que a primeira seria redistribuida em trés fases: momento da
discussdo e debate sobre inclusio, respeito a diversidade; criagdo de histdrias
e confeccdo de personagens e cendrios; explanagio sobre a técnica de
producdo de filmes animagdes, Stop Motion. A segunda, organizar do
cendrio e tirar fotos da sequéncia de cada histéria. A terceira, executar a
produgdo da animacdo. As fases da oficina ocorreram em alguns sabados
letivos, ndo trabalhei com uma turma especifica. Os alunos do 6° ao 9° anos
foram convidados a participarem da oficina “Produgdo Colaborativa de
Animagdes”. No que tange a clientela que participou dos encontros foi
bastante mesclado tanto quanto ao grau e a diversidade, proporcionando
uma riquissima troca de experiéncia entre eles tanto na discussao quanto na
produgdo. Apesar de alguns discentes terem dificuldade em leitura e escrita,
0 que estava sendo contemplado era: a criatividade, as habilidades, a
colaboragio e o desenvolvimento da autonomia dos alunos, principalmente
por produzirem sobre as temadticas que envolvia a diversidade
contemplando a abordagem humanista, na qual percebe o aluno como todo
principalmente nos aspectos socio afetivo.

REFERENCIAL TEORICO

Partindo do principio de que a educagdo é um direito de todos, a
Educagio e diversidade precisam trabalhar em conjunto. Nesse sentido, a
diversidade no contexto escolar ainda é um desafio que precisa ser
trabalhado no cotidiano. No ambiente escolar, nos deparamos com
individuos de diferentes culturas, género, raca, condi¢ao social, religido e
orientacio sexual. E necessdrio entendermos e reconhecermos as diferencas.
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Segundo Guériose Stolz (2010), a educagdo vai além da transmissio de
conhecimentos, educar requer preparar o sujeito em diferentes sentidos.

Desse modo, entendemos que existe uma necessidade de trabalhar
com essas diferencas é importante ndo s6 para desenvolver uma rela¢io de
respeito com o proximo, e, além disso, desenvolver o autoconhecimento
nesse aluno. E isso s6 ¢ possivel quando aprendemos junto com o outro. E
para que isso acontega precisamos entender a importancia da educagéo e do
professor. Esses desafios exigem que o educador faga reflexdes didrias sobre
a relagdo entre diversidade cultural e a educagdo. Nosso papel como
professor vai além de ensinar os conteidos exigidos pelos curriculos da
escola. Precisamos acima de tudo, ter a sensibilidade de entender que nossos
alunos sao diversos e vivem em realidades diferentes. Ha aqueles que vivem
em bairros mais pobres, hd aqueles com boas condi¢des financeiras, e ha
aqueles com necessidades especiais de aprendizagem. Diante desse cenério,
fica evidente que o processo de inclusdo vai muito além de apenas efetuar e
garantir que esses alunos frequentem a escola. E preciso que além de uma
adaptagio nos espagos da escola, ¢ fundamental que haja uma adequagio do
curriculo escolar com o propésito de garantir que todos os alunos aprendam
e utilizar materiais e métodos estratégicos que possibilitem a interagdo de
todos. “Sdo as diferencas que possibilitam enriquecer as experiéncias
curriculares e que ajudam a melhor assimilar o conhecimento que se
materializa nas disciplinas do curriculo”, Sartoretto (2011, p.2).

Sendo assim, o movimento de inclusido juntamente com a reflexdo
para proporcionar a aprendizagem, é necessario que os docentes procurem
novas alternativas de metodologias que enfatizem o protagonismo dos
discentes, auxiliando a motivagio e possibilita a autonomia destes. Ou seja,
tem que se valer da metodologia ativa, que também ¢é conhecido como
método ativo, que segundo (Bastos, 2006, apud Berbel, 2011), é um processo
que visa estimular a auto-aprendizagem e a curiosidade do estudante para
pesquisar, refletir e analisar possiveis situagdes para tomada de decisio,
sendo o professor apenas o facilitador desse processo.

A utilizagao das metodologias ativas no curriculo proporciona uma
mudanga no paradigma da aprendizagem, pois transporta o foco de como
ensinar para como aprender, fazendo com que o aluno seja sujeito de seu
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préprio conhecimento e o professor deixa de o centro do processo e passa a
ser o mediador. As metodologias ativas trazem em seu bojo alguns pré-
requisitos que sio fundamentais para a aprendizagem como a interagio
social de Lev Vygotsky (1896-934), na aprendizagem pela experiéncia
(Dewey, 1978), a aprendizagem significativa de David Ausubel (1918-2008)
e a autonomia preconizada por Freire (2015). Todo este arcabougo elencado
nas teorias de aprendizagens permite uma potencializagdo no processo de
ensino e aprendizagem.

METODOLOGIA

A oficina “Produg¢io Colaborativa de Animag¢io” ocorreu na Escola
Estadual Padre Alfredo Haasler do Ensino Fundamental II na cidade de
Jacobino-BA, entre o periodo de 08 de abril a 06 de maio de 2017, tendo
como publico alvo os alunos do 6° ao 9° anos da propria unidade escolar.
Ela foi dividida em trés encontros presenciais (4 horas cada) e mais 8 horas
semipresenciais com caracteristicas de ensino distribuido perfazendo um
total de 20 horas. A primeira etapa aconteceu no dia 06/05 com a presenca
de 25 alunos de séries variadas, uma intérprete, a colaboradora a diretora e
seis professoras. Iniciamos com a apresentacao de quatro videos: Cuerdas,
As cores das flores, Como é bom ser diferente e Acessibilidade: Siga essa
ideia. Eles serviram para sensibilizar e discutir sobre a temadtica inclusdo. A
discussdo permitiu perpassar por diversos topicos que tangia a inclusdo x
exclusdo das pessoas que estdo a margem da sociedade. Assim bem como, o
direito & educagio para todos. E a escola é um espago que deve promover a
discussdo com a comunidade escolar para permitir a construgio do
conhecimento com um novo olhar voltado para educagio inclusiva.

Na sequéncia, apresentagido do slide da técnica de produzir animagéo
Stop Motion, momento impar para os alunos, pois eles fizeram a conexio
dos saberes escolares com o cotidiano e as relacdes pessoais. Os PCN’s
(2000, p.11-12) destacam a necessidade do uso das TIC na educagio,
abordando o seguinte teor: As novas tecnologias da comunicag¢io e da
informagdo permeiam o cotidiano, independentemente do espago fisico, e
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criam necessidades de vida e convivéncia que precisam ser analisadas no
espago escolar.

“(...) Os sistemas tecnoldgicos, na sociedade contemporénea, fazem
parte do mundo produtivo e da prética social de todos os cidadios,
exercendo um poder de onipresenga, uma vez que criam formas de
organizagio e transformagao de processos e procedimentos”. (PCN’s,
2000, p.11-12)

Existem diversos recursos oferecidos pelas TIC, que fomenta a
educagdo, e a técnica Stop Motion é mais um deles e que os alunos se
identificaram bastante dando diversos exemplos, mostrando que o
conhecimento perpassa aos muros escolares. Concluindo esse encontro,
formaram cinco grupos para criar um roteiro de histéria dentro da tematica
discutida. Depois receberam massinha de modelar para confeccionar os
personagens e os cendrios. De acordo com a observagio, eles conseguiram
produzir colaborativamente animagdes respeitando um ao outro, trocando
experiéncias, desenvolvendo a autonomia, o senso critico, prevalecendo o
didlogo e a intera¢do. Percebendo que o trabalho colaborativo é de extrema
importancia para uma educagio que prisma incluir a diversidade de
aprendizagem, a interacdo e o respeito as diferengas. Como afirma
MANTOAN (2003, p. 81) ‘ensinar na perspectiva inclusiva, significa
ressignificar o papel do professor, da escola, da educagio e de praticas
pedagdgicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino [...]".
Pautar a educagdo com principios inclusivos é permitir o direito de
igualdade de todas as pessoas a matricula e a permanéncia na escola.

No dia 22/05 ocorreu o segundo encontro foi organizado os cendrios
pelos grupos para clicarem as historias: SpecialFriend, The Trasngender
Man, TrueFrindship e DogGuide. Esse trabalho teve uma abordagem na
teoria sociointeracionista de Vygotsky que difunde o desenvolvimento
cognitivo a depender do contexto historico, social, histérico e cultural,
através da interacdo entre os seres atrelados ao ambiente fisico e social.
Sendo assim, alinhamos a tecnologia com a tematica inclusdo para dar voz e
visibilidades para as pessoas que sofrem preconceito sejam por sua cor,
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género ou algum tipo de deficiéncia. Utilizou-seda abordagem humanista
que se preocupa com o ser de forma integral.

O dltimo encontro ocorreu no dia 06/05 para juntar as fotos com os
dudios narrados, que foram enviados pelo Whatsapp da atividade da
aprendizagem distribuida. Nesse momento os alunos que se identificam
com as TDIC executaram diretamente no processo de criagdo. Utilizamos os
programas: MovieMaker para montar as cenas e ddo vidas as animagdes e o
Filmora para edi¢do dos videos, Os programas citados tiveram que ser
baixados anteriormente, pois a extingdo das salas de informatica, poucos
recursos tecnoldgicos, aparelhos em manutengdo, problema na rede de
conexdo da internet ou a inexisténcia dela sdo os entraves que fazem parte
da problematica da maioria das escolas publica. Isso nao diferente na escola
que atuo, cabe o professor que pretende educar para transformar através das
inovagdes tecnoldgicas educacionais, buscarem alternativas para
desenvolver um trabalho de qualidade.

Todas as fases do processo que constitufa a construgdo dos
conhecimentos dos alunos foram mediadas levando em questio as
diferencas individuais, interacdo e aproveitando as multiplas habilidades
existentes em cada grupo referida por GARDENER (1993). De acordo com
essa teoria o potencial de cada aluno pode ser expandido conforme a sua
habilidade e os professores sdo capazes de desenvolvé-las, através de
metodologias educacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia aqui relatada vivida por nos pode e deve ser reaplicada
por outros professores e outras instituicdes que vivem realidades similares,
pois esse trabalho envolve nio sé a cognigio, afetividade, incluséo, respeito
a diversidade, mas a forma¢do do aluno como um todo, permitindo
construir valores e atitudes que vao além dos muros escolares para auxiliar
na constru¢io de uma sociedade mais justa e inclusiva. Para que haja a

reaplicacio desse trabalho, é necessdria uma pesquisa aprofundada, o
entrelacamento da pratica com a teoria, planejamento, metodologias ativas,

“undamentos e praticas no ensino de linguas — Vol.
Fundamentos e prdticas no ensino de linguas — Vol. 01 | 18



materiais motivadores, avaliacdo reflexiva, criatividade, muita disposi¢do e
colaboradores. Ja em relagio a wuma eventual reaplicagio teria
primeiramente que fazer uma adaptac¢do ao novo contexto escolar, pois cada
local tem suas especificidades e deve ser levado em conta. As dificuldades
maiores seriam na utilizacdo dos recursos tecnoldgicos voltados para a
execucao da animacio, pois a maioria das escolas tém a problematica dos
equipamentos nio estar funcionando em sua totalidade, a conexdo da rede
da internet ser lenta ou nao estd funcionando. Essa problematica
comprometeria 0o andamento ou até mesmo a ndo conclusio do projeto.
Concluindo, para os professores que se interessarem na experiéncia da
minha pratica relatada terdo muito a ganhar, pois utilizarao um projeto
riquissimo que envolvera os alunos em uma rede de colaboragio, interagio,
troca de experiéncia para construirem juntos novos conhecimento e uma
aprendizagem significativa acerca de temas bastante relevante para a escola
e a sociedade, além de possibilitarem maneiras de aprendizagem que estdo
em consonancia com o contexto atual do aluno, através do uso das TDIC
para produzirem animagdes, desenvolvendo a autonomia, o senso critico e o
protagonismo juvenil.
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GRAMATICA DE LINGUA INGLESA: JOGOS PARA SALA
DE AULA

Emerson Aparecido dos Santos Bezerra!

INTRODUCAO

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, a lingua inglesa
foi definida como a lingua estrangeira oficial na educagdo basica, isto é, caso
a escola opte por oferecer apenas uma disciplina de lingua estrangeira, essa
deverd ser o inglés. Entretanto, ela pode optar por oferecer mais de uma
lingua estrangeira.

A BNCC é um documento homologado em 2018 que possui carater
obrigatério e que norteia os objetos de estudo na educacdo basica. Ela
determina quais conteudos e habilidades devem ser despertados e
desenvolvidos nos estudantes da Educagdo Infantil e do Ensino
Fundamental, anos iniciais - do 1° ao 5° ano - e do Ensino Fundamental,
anos finais — do 6° ao 9° ano -. Em suas primeiras paginas, o documento

apresenta a sua defini¢ao:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagdo Bésica, de modo a que
tenham  assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educagio (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educagéo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo
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1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996)1, e estd orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formac¢do humana integral e a construgio de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagio Basica (DCN).
(BRASIL, 2018, p. 6)

Nesse contexto, o documento tem como premissa garantir um
patamar de ensino comum a todos os estudantes, pois cabe salientar que ela
¢ valida em todo o territério nacional. Logo, ao parar para analisar a sua
nomenclatura, nota-se que base relaciona-se, diretamente, com o publico-
alvo: educagdo basica; o nacional indica a extensdo geografica que a lei
abrange: o territorio nacional brasileiro; comum dialoga com um dos
objetivos previstos na elaboragdo da BNCC: proporcionar um patamar de
igualdade para os estudantes; e, por fim, o vocabulo curricular diz respeito
aos componentes curriculares, isto ¢, as disciplinas.

Existem outros dois conceitos importantes que sdo recorrentes na
Base: competéncias e habilidades. Segundo o MEC:

Na BNCC, competéncia ¢é definida como a mobilizagio de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2018, p. 8)

Percebe-se que as competéncias podem ser entendidas como os
conceitos atrelados ao desenvolvimento cognitivo ao passo que as
habilidades sdo as priticas, isto é, os processos cognitivos que auxiliardo no
desenvolvimento das competéncias em um continuo. As habilidades
aparecem ao longo do texto atreladas aos objetos de estudo, indicando quais
processos cognitivos serdo necessirios para a compreensio e apreensio
deles e sdo apresentadas em codigos alfanuméricos relacionando: ciclo - ano
- componente curricular — processo cognitivo.
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Imagem 1: codigo alfanumérico
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89 = 5=

Disponivel: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/

Em suma, os codigos apresentam o0s processos cognitivos

relacionados aos objetos de estudo e/ou eixos e apresentam algumas
caracteristicas especificas, como a IMAGEM 1 mostra:

1. O cbdigo configura um signo linguistico, pois a imagem
acustica estd atrelada a um conceito;

2. O codigo é composto de quatro unidades menores dotadas de
sentido;

3. Asunidades menores sdo agrupadas linearmente;

4. A alteragio na ordem das unidades menores interfere em seu

significado;

Nesse cenario, é possivel compreender que o par inicial de letras do
cddigo corresponde ao ciclo de aprendizado, sendo £/ para Ensino Infantil;
EF para Ensino Fundamental e, futuramente, £M para Ensino Médio. Em
seguida, os nimeros representam o(s) ano(s) a(os) qual(is) esta direcionado
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aquele processo cognitivo, podendo ser um ano especifico, 06, para sexto
ano; 07, para sétimo ano; 08 para oitavo ano e, por fim, 09 para nono ano.
Em algumas disciplinas, como Lingua Portuguesa, Artes ou Educagéo Fisica,
a IMAGEM 1 mostra que ¢ possivel que haja blocos. Apds o primeiro par de
nimeros, reserva-se o lugar para o componente curricular a que a
habilidade se relaciona, por exemplo, LP, para Lingua Portuguesa; LI, para
Lingua Inglesa; MA, para Matematica entre outros. Por fim, o dltimo par de
numeros indica, efetivamente, o processo cognitivo a que o cddigo refere-se;
geralmente, iniciado por um verbo. E possivel resumir o método de leitura
das habilidades da seguinte maneira:

As habilidades, de acordo com a BNCC, aparecem em codigos que
devem ser lidos da seguinte maneira: (EFO8LP04) a etapa escolar
(EF), o ciclo (08 ano), o componente curricular (LP) e o contetido a
ser ministrado (04): analisar os processos de formac¢do de palavras.
(BEZERRA, 2019, p. 8)

7

Dando aten¢do as competéncias, é importante destacar que o
documento dispée de dez competéncias gerais, ou seja, dez conceitos a
serem desenvolvidos nos estudantes para garantir a construgio do
conhecimento. Sio elas:

1- Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construgio de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2- Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer 4 abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a investiga¢do, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginagédo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3- Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de préticas diversificadas
da produgio artistico-cultural.

4- Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como
conhecimento das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
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sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
a0 entendimento mutuo.

5- Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagio e
comunicagio de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informaqc")es, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6- Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7- Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsdvel em &mbito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagio ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8- Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo- se na diversidade humana e reconhecendo suas
emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

9- Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢do de conflitos e a
cooperagio, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10-Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagéo, tomando decisées com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e
solidérios. (BRASIL, 2018, p.10)

Essas dez habilidades relacionam-se consigo mesmas e fazem
men¢Oes diretas aos componentes curriculares de forma direta e
interdisciplinar, como, as competéncias trés e quatro que dizem respeito,
respectivamente, a valorizagio do patrimoOnio cultural universal e a
utilizagdo de diferentes semioses dialogam com a drea de Lingua Inglesa,
mas também com as ciéncias humanas e as linguagens de modo geral. Além
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das competéncias gerais, alguns componentes, como a de Lingua Inglesa,
apresentam competéncias especificas que devem ser atingidas para
possibilitar um ensino comum e igualitario.

LINGUA INGLESA

Cabe relembrar que a lingua inglesa é a lingua estrangeira oficial na
educacido basica, porém, de acordo com o MEC, suas competéncias podem
ser referéncia para a elabora¢do de curriculos de outras linguas, caso seja
op¢ao dos sistemas e redes oferta-las (BRASIL, 2018. p. 246). A motivaciao
dada para o aprendizado dessa lingua é a possibilidade de engajamento em
um mundo social mais globalizado e seus objetivos sdo expressos da

seguinte maneira:

[...] possibilitar a todos o acesso aos saberes linguisticos necessarios
para engajamento e participagdo, contribuindo para o agenciamento
critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além de
ampliar as possibilidades de interagdo e mobilidade, abrindo novos
percursos de constru¢io de conhecimentos e de continuidade de
estudo. (BRASIL, 2018, p. 241)

Do primeiro objetivo, possibilitar a todos o acesso aos saberes
linguisticos, cabe acrescentar a nogdo de adequagio dos saberes as situacdes
de comunicagdo, logo, relaciona-se direto ao fazer, pois implica que o
estudante seja capaz de utilizar o conhecimento adquirido em diversas
situagdes. Ja o segundo, ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade,
faz mengio direta & motivagio e estimula a formagio continuada. A prépria
Base, ao determinar os objetivos e a finalidade do aprendizado de lingua
inglesa, cita trés implicagoes:

A primeira é que esse carater formativo obriga a rever as relagdes

entre lingua, territorio e cultura, na medida em que os falantes de

inglés ja ndo se encontram apenas nos paises em que essa ¢é a lingua

oficial. [...] A segunda implicagdo diz respeito a ampliagdo da visao

de letramento, ou melhor, dos multiletramentos, concebida também

nas praéticas sociais do mundo digital - no qual saber a lingua inglesa
potencializa as possibilidades de participagdo e circulagio - que
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aproximam e entrelagam diferentes semioses e linguagens (verbal,
visual, corporal, audiovisual), em um continuo processo de
significagdo contextualizado, didlogo e ideoldgico [..] A terceira
implicagdo diz respeito a abordagens de ensino. Situar a lingua
inglesa em seu status de lingua franca implica compreender que
determinadas crengas — como a de que hd um “inglés melhor” para
se ensinar, ou um “nivel de proficiéncia” especifico a ser alcangado
pelo aluno - precisam ser relativizadas. (BRASIL, 2018, p. 242)

Analisando a primeira implicagdo, percebe-se que ela relaciona as
nogdes de geografia, especificamente de territério, com a lingua em uma
tentativa de destronar o inglés da Inglaterra e dos Estados Unidos,
apresentando outras estruturas linguisticas e outras culturas de povos
falantes de lingua inglesa, tais como Austrdlia, Africa do Sul e Canadd.
Divulgado pelo Instituto Mindset?, hd um infografico que ilustra os paises
falantes de algumas linguas, bem como seu nimero aproximado de falantes
e apresenta um panorama da lingua inglesa. Dessa forma, é possivel supor a
riqueza linguistica que pode ter sido negligenciada e, muitas vezes,
esquecida nas aulas de inglés.

Quanto a segunda, inclui-se o meio digital como uma das possiveis
semioses no ensino para garantir o multiletramento. A professora Walkyria
Monte Mor, em entrevista a ABRALIN, explica o conceito de
(multi)letramentos:

Letramentos é um grande campo de pesquisa que tem relagio
estreita com a LA (Linguistica Aplicada). Nesse campo, estudamos a
lingua em suas praticas sociais, ou seja, em seus habitats e culturas,
compreendendo que visdes de sociedade e de sujeito refletem. [...]
Nessa perspectiva, os letramentos nio veem a lingua em sua
singularidade, de forma generalizada, e sim, nas suas pluralidades.
Por isso a ideia dos multis - os multiletramentos e os

? Mindset Institute é uma escola especializada no ensino de idiomas para profissionais do

mundo coorporativo que desejam aprender a falar inglés. Disponivel em:
<https://www.institutomindset.com.br/ a empresa>
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multimodalidades - tem tanta relevincia. Ha o reconhecimento da
diversidade de culturas dentro de uma mesma lingua e de que a

A

lingua ndo se resume a oralidade e escrita, havendo outras
modalidades, uma percep¢io que possibilitou ativar essas
multumodalidades que sempre existiram e que estiveram
‘congeladas’ nos estudos linguisticos, como as imagens, sons, tons,
gestos. (MONTE MOR, 2019)

Na perspectiva do (multi)letramento, a lingua inglesa é vista como
agente facilitador da interagio entre o estudante e as diferentes linguagens e,
de acordo com a fala da professora Walkyria, possibilita o
compartilhamento da visdo de mundo do aluno e o entendimento da visao
de mundo dos demais.

Por fim, para a terceira implicagdo, é necessario refletir sobre a
pratica de ensino de inglés, pois ela questiona a ideia de nivel de proficiéncia
ideal e retoma a nogio de lingua franca que, de acordo com a Enciclopédia
das Linguas no Brasil, da Unicamp, é definida como a lingua comum de
grupos sociais que falam, cada um, uma lingua diferente dos outros. Na
perspectiva do ensino de inglés como lingua franca, ou ELF?, o intuito é
garantir o entendimento do sistema linguistico da lingua inglesa e, também,
a interagdo entre lingua - sujeito sem nivelar ou priorizar um tipo de inglés
unico.

Para o estudo da lingua inglesa, foram determinados cinco eixos:
oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimensao
intercultural, para especifici-los de maneira resumida, recorrer-se-a a
defini¢do do MEC:

O eixo oralidade envolve as praticas de linguagem em situagdes de
uso oral da lingua inglesa, com foco na compreensio (ou escuta) e na
producéo oral (ou fala) [...] O Jeitura aborda praticas decorrentes da
intera¢do do leitor com o texto escrito, especialmente sob o foco da
construgio de significados, com base na compreensio e
interpretagdo dos géneros escritos em lingua inglesa. [...] O escrita

English as a lingua franca - ou ILF, em portugués, Inglés como lingua franca.
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considera dois aspectos do ato de escrever: por um lado, enfatizam
sua natureza processual e colaborativa; por outro lado, o ato de
escrever também ¢é concebido como prética social [..] O eixo
conhecimentos linguisticos consolida-se pelas praticas de uso,
anilise e reflexdo sobre a lingua, sempre de modo contextualizado,
articulado e a servico das praticas de oralidade, leitura e escrita. [...]
O eixo dimensdo intercultural nasce da compreensio de que as
culturas, especialmente na sociedade contemporinea, estio em
continuo processo de interagdo e (re)construgao. (BRASIL, 2018, p.
243 — 245)

O componente curricular de LI, organizado em eixos, permite o
desenvolvimento de diversas praticas de linguagem de modo conectado, isto
é, o0 eixo de conhecimentos linguisticos é trabalhado em consonéncia com o
leitura, o escrita e o leitura para explicitar, compreender ou comparar
aspectos culturais e/ou sociais.

Em suma, a lingua inglesa, na BNCC, estimula o desenvolvimento
pleno do estudante no aprendizado de lingua estrangeira, pois institui o
estudo das praticas de linguagem de maneira contextualizada e
interrelacionadas a fim de garantir que o aluno interaja com diversas
semioses em diversos contextos para estimular o multiletramento e ampliar
as possibilidades que ele possa ter, visando a formagao continuada.

JOGOS EM SALA DE AULA

Os jogos em sala de aula sdo recursos pedagdgicos de grande
expressividade, pois utilizam o aspecto ludico como forma de introduzir,
concretizar ou revisar determinado objeto de estudo. Os jogos educativos
utilizam o entretenimento como forma de atingir objetivos, fornecem agoes
engajadoras e ladica e possibilita a evolugio individual, exercitando a busca
por objetivos.

Um dos pioneiros na defesa dos jogos foi Johan Huizinga (1872 -
1945). Em seu livro intitulado “Homo Ludens”, de 1938, ele postula que o
brincar estd, intrinsicamente, atrelado ao ser humano:
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O ser humano, antes de ser, essencialmente, dotado da capacidade de
pensar, homo sapiens, ou da capacidade de construir, homo faber, é
um ser que brinca, homo ludens. (HUIZINGA, 1938, apud NERI,
2018, p. 3)

Para ele, 0 jogo possui quatro qualidades que criam o circulo magico:
1. E uma atividade voluntdria; 2. Tem realidade prépria; 3. Tem agbes com
caminho e vida proprios e 4. Envolve seguir uma ordem. Nesse cendrio, as
regras dotam o ato de jogar de profunda seriedade, entdo, os jogos
educativos, além de exercitar os conteudos das disciplinas, trabalham com
habilidades socioemocionais — que estdo presentes na Base -.

Além de Huizinga, no campo da utilizagdo de jogos, pode-se citar
Jean Piaget (1896 — 1980). O idealizador do construtivismo estimulava a
utilizagdo de jogos, desde que as necessidades e limitagdes da crianga fossem
respeitadas.

IMAGEM 3: Diagrama de evolugio de atividades de jogo
Estagio

sensorio-

- 13 N
ERoY Estagio

GENESE Estaoion y Estagio das operacdes
DO JOGO intuitivo-simbolico | operatdrio-concreto formais

, JOGOS DE |3ocos JOGOS DE REGRAS JoGos
£ EXERCICIO | SIMBOLICOS DE REGRAS
S SENSORIO-
B MoTor
1 2 3 4 5 |6 7 '8 9 10 11 12 13 14 15

IDADE EM ANOS
Disponivel em: https://online.isesp.edu.br/mod/book/view.php?id=3479&chapterid=701

No diagrama apresentado na IMAGEM 3, Miranda exemplifica, a
partir dos estudos de Piaget, os estagios de evolugdo da crianga e quais jogos
devem ser incentivados. Para o estagio sensério-motor, os jogos devem criar
na crian¢a a no¢do de conhecimento de um espago; ja& no intuitivo-
simbdlico, a criagdo e estimulagdo da imaginacdo e, para os estigios
operatdrio-concreto e opera¢des formais, os jogos de regras para instituir a
cooperagio e a competitividade.
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Para Vygotsky, da corrente sociointeracionista, o brincar faz com
que a crianga interaja com o meio - espago geografico e espago social - e
estabeleca a diferenca entre realidade e fantasia.

No brinquedo, a crianga sempre se comporta além do
comportamento habitual de sua idade, além de seu comportamento
didrio; no brinquedo é como se ela fosse maior do que é na realidade.
(VYGOTSKY, 1998, p. 177)

A partir das trés perspectivas apresentadas, nota-se que o jogo
funciona como atividade de desenvolvimento da crianga/ adolescente, pois,
atrelado ao jogo estd o processo de ensino-aprendizagem, logo, o jogo
educativo perde o cardter de entretenimento como finalidade e passa a
atribuir ao entretenimento a fungdo de canal, a diversdo é consequéncia de
seguir as regras, entender os objetivos e superar os desafios. A
ressignificagdo dos jogos educativos pode ser explicada da seguinte maneira:

O interesse pelos jogos ndo ¢ exclusivo das geragdes atuais, X, Y e Z,
porque o interesse do publico adulto, de geragdes anteriores,
também é consideravelmente alto. Em sala de aula, o conceito de
jogo é ressignificado e deixa de ser objeto de distragdo para tornar-se
elemento de consolidagdo de um conteudo prévio. (BEZERRA, 2019,

p-7)

O eixo dos conhecimentos linguisticos, entre outros fatores, explora
o ensino da gramdtica da Lingua Inglesa. Ao longo dos Anos Finais, ha um
aprofundamento no estudo das estruturas linguisticas a fim de analisar,
compreender, reproduzir e criar situagdes comunicativas em consonancia
com os demais eixos. Na drea da gramatica, entretanto, embora
contextualizada e incentivada a ser utilizada pela intuigdo, existem diversas
regras que sdo dificeis de serem compreendidas pelos alunos durante as
exposicoes e, nessa perspectiva, os jogos servem como forma de enraizar
essas regras de maneira ludica, exercitando o conteido e desenvolvendo
outras habilidades subjacentes.

Apods a andlise da BNCC para identificar os conceitos linguistico-
gramaticais, refletiu-se sobre quais jogos poderiam ser adaptados para
auxiliar os professores em sua pratica em sala de aula, levando em
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consideragdo as teorias construtivistas e sociointeracionistas e o aspecto

ludens do jogo. Cabe ressaltar que nem todos os objetos de estudo foram

contemplados na confec¢do da tabela, pois, para efeito de exposi¢io,

selecionaram-se alguns exemplos para explanagio da utilizagao dos jogos.

6° ano
OBJETO DE CONHECIMENTO HABILIDADE JOGO
Present Simple/ Continuous EF06LI19 Dominé*, jogo da
memoria.®
Imperative EF06LI21 Origami®
Possessive adjectives EF06LI23 Uno7 (com objetos de
estudo que dialoguem com
o tema)
7° Ano:
OBJETO DE CONHECIMENTO HABILIDADE JOGO

O jogo consiste na colocagio de pegas, uma ao lado da outra, que tenham informagdes
complementares e/ou semelhantes. Para adaptd-lo, pode-se pegar papel e cortar no
tamanho das pegas e escrever as formas verbais no infinitivo/ formas verbais conjugadas
(para comparativo e superlativo, o preceito ¢ o mesmo).

As pegas sdo viradas de cabega para baixo e o jogar deve achar duas pegas que sdo iguais
e/ou complementares.

Arte de dobradura de papel japonesa para criagdo de formas, til para ensinar as ordens e
desenvolver habilidades motoras.

Jogo de cartas em que o jogador deve jogar uma carta da cor, ou da mesma tematica da que
estd na mesa, por exemplo, se na mesa ha um pronome sujeito, o jogador da vez devera
jogar outra carta com pronome sujeito. Para adapta-lo, é necessario papel e caneta - para
anotar as cores/ temadticas.
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Past Simple/ Continuous EF07LI18 Dominé, jogo da
memoria.
Pronomes EF07LI19 Uno (com objetos de
estudo que dialoguem com
o tema)
Can/ Could EF07LI20 Jogo das placas®
8° ano:
OBJETO DE CONHECIMENTO HABILIDADE JOGO
Future EF08LI14 Jogo das placas (para
diferenciar a forma will/
de going to.
Comparative/ superlative EFO08LI15 Domino, jogo da
memdria.
Relative pronouns EF08LI16 Jogo das defini¢oes’
9° ano:

Quando ha poucas possibilidades de resposta, o jogo das placas funciona como um jogo de

probabilidade (50% certo/ 50% errado), por exemplo, é dada uma frase e, em cada placa

estd escrito ou CAN ou COULD e o aluno deve levantar apenas uma das possibilidades.

Pode ser feito com palitos de churrasco e papel.

Visando & amplia¢do do vocabulério, os alunos sao divididos em grupos e recebem uma

palavra nova e devem criar um nimero X de definiges para ela: uma verdadeira e as

outras falsas. Os demais alunos devem julgar qual defini¢do é a mais adequada.
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OBJETO DE CONHECIMENTO HABILIDADE JOGO
First Conditional EF09LI15 BINGO"
Second Conditional EF09LI15 If I could, I would give ...
to..."!
Modal verbs EFO09LI16 Domind, jogo da
memodria.
CONSIDERACOES FINAIS

A utilizagdo de jogos em sala de aula é uma brincadeira séria, pois se
deve levar em consideragdo diversos fatores como: o estdgio de evoluc¢do da
crianga, quais habilidades pretende-se desenvolver, tanto linguisticas quanto
socioemocionais, qual serd a finalidade da atividade, como atividade vai
auxiliar no desenvolvimento das habilidades e competéncias, entre outras.
Logo, percebe-se que utilizar jogos requer uma reflexdo prévia e profunda a
respeito de sua eficacia.

Com a BNCC, entende-se que o processo de ensino-aprendizagem
deve ser algo significante para o aluno, porque, além dos conhecimentos
particulares dos componentes curriculares, ele deve desenvolver
competéncias gerais de formagdo cidadi, tais como a valorizagio da
diversidade e o exercicio da empatia. Nesse contexto, vé-se que a
preocupagido é com o desenvolvimento pleno do estudante.

No Bingo, ha uma cartela com o inicio da frase que deve ser completada com o fim que
serd sorteado. O primeiro a completar a cartela, vence o bingo.
Este jogo implica a criagao de pegas com objetos diversos. O aluno escolhe uma pega e deve
dizer, em inglés, para quem ele daria aquele objeto se pudesse.
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A lingua inglesa, lingua estrangeira oficial, deve contribuir para que o
estudante seja capaz de interagir com as diversas semioses, inclusive digitais,
para garantir o multiletramento pleno e para compreender que o inglés nao
estd centralizado em um lugar especifico - ele tem status de lingua franca -
e que as fronteiras entre o certo e o errado devem ser revistas, uma vez que
se deve levar em considera¢do a adequagido do uso da lingua ao contexto de
comunicagdo. No ambito escolar, um dos grandes desafios é a apreenséo das
regras gramaticais por parte dos alunos, isto é, por conter exce¢des, muitos
alunos ndo as dominam - cabe salientar que, de acordo com a Base, o
ensino do eixo conhecimentos gramaticais deve dialogar e estar a servico
dos demais eixos: leitura, escrita e oralidade, dessa forma, a gramatica deve
ser estudada de forma contextualizada e deve ser estimulado o uso por
intermédio da intuigdo -. Entdo, para objetos de estudo gramaticais, os jogos
aparecem como um recurso pedagoégico valioso.

Ao analisar os objetos de conhecimento previstos na Base, verificou-
se a possibilidade da adaptagdo de alguns jogos e como eles poderiam ser
transformados em jogos educativos para serem utilizados em sala de aula,
entre eles, domind, jogo da mem©ria, uno e bingo.

Ainda hd muito que se discutir a respeito da utilizacdo de jogos em
sala de aula - sua eficacia total e suas possiveis variagdes -. Entretanto, é
impossivel negar que a utilizagdo deles auxilia nos processos de ensino e
aprendizagem na educagido basica, pois ndo s6 desenvolvem ou ajudam a
consolidar os contetdos, como também estimulam o desenvolvimento de
habilidades motoras, sociais e socioemocionais.
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REVISAO SISTEMATICA: A MUSICA COMO
FERRAMENTA DE ENSINO DE LINGUA INGLESA

Gilberto Fernandes Amorim!

Ilauanna Teles Silva®

INTRODUCAO

H4 muito tempo novas ferramentas de ensino fazem parte das
metodologias de professores que buscam inovar a sua prética pedagdgica, a
fim de que seus alunos obtenham uma aprendizagem mais significativa. O
uso da musica, por exemplo, estd presente como ferramenta de ensino em
diferentes componentes curriculares, visto que ela pode ser utilizada como
apoio para diversos contetidos. Por essa razdo, a maioria dos professores de
lingua estrangeira fazem uso da musica em suas aulas. Isso acontece porque,
conforme nos traz Gobbi (2001), por meio de musicas qualquer conteido
pode ser ensinado, especialmente no caso de lingua estrangeira, visto que é
possivel utilizar textos auténticos, e estes estimulam a compreensio auditiva
e os debates tematicos entre os estudantes da lingua estrangeira em questao.

A autora assim, considerando o potencial didatico que é natural a
musica, defende as hipdteses de que a musica é uma das estratégias de
aprendizagem que mais deve ser explorada em sala de aula. Também, que as
quatro habilidades necessarias no processo de aprendizagem do idioma
alvo, podem ser trabalhadas através de atividades com musicas direcionadas

Graduando do curso de Licenciatura em Letras - Lingua Inglesa e Literaturas, pela
Universidade do estado da Bahia - Campus IV. Enderego eletronico:
gilberto.f.amorim@hotmail.com. CV: http://lattes.cnpq.br/9044248042768824.

Professora do Curso de Letras Lingua Inglesa e Literaturas, pela Universidade do estado da
Bahia (UNEB) - Campus IV - Jacobina. Endereco eletronico: iteles@uneb.br. CV:
http://lattes.cnpq.br/6524395868135139.



a esse foco, da mesma forma que se trabalha com qualquer outro texto. O
que de fato se espera ¢ chamar a atenc¢do para a utilizagdio de uma
ferramenta que realmente afeta a drea memorial-cognitiva do aluno de
forma positiva e, portanto, pode ser utilizada na aprendizagem. Gobbi
acredita que a musica é tanto uma estratégia de memoria, quanto uma
estratégia cognitiva Gobbi (2001, p.59). Essa defini¢do da a musica um lugar
de destaque pois relaciona-se com instincias cerebrais onde acontece o
aprendizado. Um exemplo pratico de atividade em sala de aula utilizando
musica é sugerido por Murphey (1992), que consiste em fazer mudancas na
estrutura da frase de uma musica. Pode-se mudar por exemplo o tempo
verbal, promovendo assim um leque maior de possibilidades ao trabalhar
com musica para ensino de Lingua Inglesa. Essa atividade é parte de sua
obra, “Music and Song: Teacher’s Resource Series’ que é dedicada a
professores. Essa obra fornece muitos materiais para servirem como
recursos didaticos para o ensino de lingua estrangeira.

No Brasil, a lingua estrangeira trabalhada nas escolas publicas, em
sua maioria, é a Lingua Inglesa, e apesar de ela ser inserida no curriculo
escolar desde primeiro ano do ensino fundamental II (o que atualmente
equivale ao 6° ano), muitos alunos ainda encontram dificuldades em lidar
com tal componente, e dai, mais uma vez, o professor busca inovagoes
metodologicas e ferramentas uteis no desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem deste componente. E nessa busca que a utilizagdo da
musica entra em evidéncia, e nos questionamos como utilizd-la como uma
ferramenta produtiva no processo de ensino e aprendizagem de inglés.

Destacamos que muitos trabalhos, como projetos, artigos,
dissertagdes e teses passaram a ser desenvolvidos a fim de comprovar a
utilizagdo da musica nas praticas educativas, em especial, no ensino de
lingua inglesa como lingua estrangeira. A fim de constatar esta afirmativa,
foi feita uma pesquisa de Revisdo Sistemdtica da Literatura, ou seja, uma
investigagdo em plataformas online que possuem dados sobre pesquisas
desenvolvidas em determinadas areas. Em suma, objetivamos por meio
desta pesquisa, mapear e ou fazer um levantamento estatistico das
publicagées dos tltimos cinco anos, que utilizaram a musica como
ferramenta de ensino de lingua inglesa. Também pretendemos identificar
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para quais fins utilizam-se a musica no ensino de lingua inglesa, se para
aspectos de oralidade, formagio ou aperfeicoamento de vocabulario (escrito
ou oral) e/ou outros aspectos.

Vale destacar que, pesquisas de Revisdo Sistematica da Literatura tém
crescido bastante, visto que este tipo de investigacdo contribui com novas
pesquisas ao reforgar a importancia e significincias das mesmas por meio da
cataloga¢do de textos encontrados. Diante disso, a presente pesquisa foi
desenvolvida em trés etapas, em diferentes bancos de dados, sendo a
primeira etapa no Catilogo de Teses e Dissertagdes da CAPES
(http://catalogodeteses.capes.gov.br), a segunda etapa no Portal de
Periédicos da Capes (http://www.periodicos.capes.gov.br), e a tltima etapa
no Google Académico (https://scholar.google.com.br/). Estas trés
plataformas foram escolhidas pela seriedade e seguranca dos dados
registrados nas mesmas, além da variedade de textos que anualmente sido
publicados.

O recorte temporal, nas trés plataformas, foram os mesmos: entre os
anos 2014 e 2018 e foram utilizados dois descritores diferentes, por meio do
operador Boleano® “AND”. O primeiro descritor foi: “musica” AND
“ferramenta” AND “ensino”. O segundo foi: “musica” AND “ensino” AND
“lingua inglesa”. Os filtros e refinamentos utilizados foram conforme as
opg¢oes disponibilizadas em cada um desses bancos de dados, por exemplo,
no Catdlogo de Teses e Dissertacoes CAPES, podemos filtrar por tipo, ano,
autor, orientador, banca, grande drea de conhecimento, area de
conhecimento, drea de avaliagéo, area de concentragio, nome do programa,
instituigdo e biblioteca. Ja no Portal de Periédicos CAPES, chamamos os
filtros de refinamento, e eles acontecem por meio de tipo de recurso, tépico,
autor, data de publicacio, cole¢do, idioma, titulo do periddico e assunto,
além de outros refinamentos que aparecem no decorrer da pesquisa. No

*  Operadores Booleanos sdo usados para restringir a pesquisa. O operador booleano “AND”

funciona como a palavra "e", fornecendo a intercessdo, ou seja, mostra apenas artigos que
contenham todas as palavras-chave digitadas, restringindo a amplitude da pesquisa.
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Google Académico, os filtros sio mais reduzidos, em que pesquisamos

apenas o periodo, relevancia, idioma, e a inclusiao de patentes e citagdes.

Obtivemos um resultado de 26 distintas pesquisas nos trés portais, como

podemos ver no Quadro 1.

2°0- “musica” AND “ensino” AND “lingua inglesa”

s
ensino”;

QUADRO 1 - Descritores de busca: 1°- “musica” AND “ferramenta” AND

Conhecimento em

Letras

Total com
. Total sem
Banco de dados Descritores Filtros filtros/refina
filtros
mentos
“musica” 2014-2018; Grande
AND Area do
“ferramenta” conhecimento  em
AND 203 linguistica, letras e 4
“ensino” artes; Area do
Catalogo de Conhecimento em
Teses e Letras
Dissertagoes
CAPES “musica” 2014-2018; Grande
AND Area do
“ensino” Conhecimento em
AND “lingua 212 linguistica, letras e 12
inglesa” artes; Area do
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“musica”
2014 - 2018;
AND
Tépicos de
“ferramenta” 327 1
Educagdo; Idioma
AND
Portugués.
Portal de “ensine”
Periddicos
CAPES “musica”
AND 2014 -2018; Tépicos
“ensino” 136 de Educagao, 0
AND “lingua Idioma Portugués.
inglesa”
“musica” 2014-2018; Péginas
AND em Portugués;
“ferramenta” 82.900 P4dgina 1 com a 6
AND palavra “musica” no
“ensino” titulo ou resumo
“musica” 2014- 2018; Paginas
Google .
AND em portugués;
académico
“ensino” Textos da pégina
AND “lingua um com as palavras
inglesa” 23.600 “musica” e “lingua 3
inglesa”, “lingua
estrangeira” ou
“inglés” na mesma
pesquisa
Total de
107.531 - 26
pesquisas
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ETAPA 1: CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES

A primeira etapa da pesquisa consistiu na exploragio do Catalogo de
Teses e Dissertagdes da CAPES. Utilizando os descritores de busca “musica”
AND “ferramenta” AND “ensino” sem utilizagdo de filtros, trouxe 203
resultados. Apos aplicagdo do recorte temporal entre 2014 e 2018, a busca
trouxe um resultado de 120 titulos. Apds aplicagio do filtro na Grande Area
do conhecimento em linguistica, letras e artes, houve uma redugio para 80
resultados. Ao aplicar o filtro Area do Conhecimento em Letras, reduziu-se
para 4 resultados, como podermos ver no Quadro 2.

QUADRO 2 - Descritor: “musica” AND “ferramenta” AND “ensino”

Titulo Autor Tipo Ano

A musica e a sua influéncia na vida de
Betsemens Barbosa de Dissertagao | 2015

jovens e adolescentes envolvidos no
Souza

projeto superhagio: uma analise critica

do discurso

Ferramenta Hagdqué na mediagdo de
Daiane Samara Wildner | Dissertagdo | 2015

leitura: uma proposta para a formagao o
tt

de leitor de literatura no 1° ano do

ensino médio

Imitagdo e ritmo: um estudo de caso

da semiose no aprendizado musical Felipe Brito de Melo Dissertagao | 2018

percussivo

A(s) crenca(s) constitutiva(s) de uma

professora em relagio ao uso da . .
André Ricardo Ribeiro | Dissertagdo | 2018
musica como recurso didatico para o
Silva
ensino de Lingua Estrangeira (Inglés):

relagio entre crengas contextuais,
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reflexidade e criticidade

Apoés andlise dos titulos, resumo e referéncias bibliograficas dos
quatro textos encontrados, foi possivel constatd-los como relevantes, visto
que focam na utilizacdo da musica como ferramenta de ensino.

Ainda usando o Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES, uma nova
pesquisa foi realizada com um novo descritor: “musica” AND “ensino”
AND “lingua inglesa”, apresentando um resultado de 212 trabalhos. Apds
aplicar o recorte temporal entre 2014 e 2018, foram encontrados 118
resultados. Apés a aplicagdo do filtro na Grande Area do Conhecimento em
linguistica, letras e artes, houve uma reducido para 88 resultados. Com a
inclusio do filtro em Area do Conhecimento em Letras, obtivemos 22
resultados. Apds a exclusdo de 2 textos encontrados na pesquisa anterior
(Quadro 2), totalizou 20 resultados, apds excluir 8 textos que ndo
apresentavam ligacdo ao tema, restaram 12 textos conforme consta no
Quadro 3.

QUADRO 3 - Descritor: “miisica” AND “ensino” AND “lingua inglesa”

Titulo Autor Tipo Ano

O Ensino da Lingua Inglesa Na Escola Marilene Pereira de

R . . e Dissertagao | 2014
Publica: Uma Leitura Psicanalitica do Gozo Oliveira
Das letras de musica de forré a leitura das 2014
normalistas: Sujeito, mulher, identidade e Elaine da Silva Reis Dissertagao
esteredtipo
Letra e fnﬁsica: uma propostaA para o eflsino Jose Peixoto Coelho de
da cangdo na aula de portugués como lingua Tese 2014

. Souza
adicional
Movimentos de autoria nas aulas de inglés: a
linguagem imagética no trabalho com a Camila Borges dos Dissertagao | 2015
lingua, com a memoéria e com o(s) Anjos
sentido(s).
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Além do “fill in the blanks™ a musica e o Lorena Norberta Da Dissertagiao | 2016
ensino de lingua inglesa na perspectiva do Silva
letramento critico

As tecnologias digitais e a musica como
recursos potencializadores da aprendizagem | Gislene Lima Almeida | Dissertagio | 2017
de lingua inglesa: um estudo de caso com
estudantes do ensino médio

O videoclipe e a linguagem mobile como

estratégia do processo de  ensino- Soraya Rozendo Dissertagao | 2017
aprendizagem de lingua inglesa no ensino Vancini Saldanha

médio’

Praticas pedagdgicas criativas e o ensino de

Lingua Inglesa: estudo de caso na Escola | Jonatas Gomes Duarte Tese 2017

Beatriz Rodrigues em Palmas - TO

An action research on intercultural language
teaching: scenes from a continuous path of | Adriano Silva Santos Dissertagao | 2017

learning Basso
A musica como experiéncia: potencialidades
da cangdo no ensino-aprendizagem de Beatrice Reichen .
N t; K P 8 Dissertagao 2017
francés lingua estrangeira Vasconcelos Costa
Tradugdo de musica & educagio de surdos Amauri Moret da Silva | Dissertagdo | 2017

Representagdes da lingua inglesa e da
multimodalidade no  ensino médio | Janete Teresinha Arnt Tese 2018
integrado: implicagbes para uma pedagogia
de multiletramentos

Com estes doze resultados, pudemos observar que, apesar de um dos
textos ser intitulado em Lingua Inglesa, o pesquisador e a instituicdo sdo
brasileiros, reforcando como o Brasil tem sediado pesquisas contendo a
musica como ferramenta de ensino em diversas dreas que pautam o ensino
de lingua inglesa.

A anilise destes textos mostra a variedade de formas e dreas em que a
musica é aplicada. Foi identificado o uso de musica como ferramenta
didatica para o desenvolvimento de habilidades em Lingua Inglesa como
escrita, pronuncia, compreensio auditiva e principalmente para a aquisigao
de vocabuldrio. Também se notou o emprego de musica como meio
motivador nas aulas de Lingua Inglesa. Evidenciou-se também a utilizagao
de musicas inglesas com propoésitos de inclusdo na educagiao de surdos, no
desenvolvomento do letramento critico e como ferramenta para prevenir
alunos jovens e adolencentes do uso de drogas.
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ETAPA 2: PORTAL DE PERIODICOS CAPES

A segunda etapa da pesquisa foi desenvolvida no Portal de Periddicos
CAPES. Utilizamos o descritor “musica” AND “ferramenta” AND “ensino”,
o mesmo utilizado na primeira pesquisa do Catalogo de Teses e Dissertagdes
das CAPES. A primeira busca sem a utilizagdo de filtros, trouxe 327
resultaos. Apds adicionar o refinamento recorte temporal entre 2014 e 2018,
os resultados cairam para 181. Ao incluir o refinamento em Tépicos de
Educa¢io, 14 resultados foram encontrados, no entanto, este nimero
diminuiu para 12 resultados apds o refinamento para Idioma Portugués,
porém, apds a leitura de titulos e resumos, ficou a penas um resultado.
Conforme registrado no Quadro 4.

A segunda pesquisa feita nesta mesma plataforma foi com o descritor
“musica” AND “ensino” AND “lingua inglesa”, encontrando sem adigdo de
filtros 102, resultados. Ao incluir o recorte temporal de 2014 a 2018, houve
uma redugio para 52 resultados. Com a adigdo do filtro Tépicos de
educacio, tivemos 4 resultados. Com a inclusdo do refinamento de Idioma
em Portugués, obtivemos 1 resultado cujo texto é o mesmo encontrado na
pesquisa anterior neste mesmo banco de dados com o descritor “musica”
AND “ferramenta” AND “ensino”. Portando, ndo hd necessidade de
mostra-lo num quadro.

QUADRO 4 - Descritor: “musica” AND “ferramenta” AND “ensino”

Titulo Autor Tipo Ano

Karla ~ Angélica Silva do
Nascimento; José Aires de
Castro Filho

Abordagens Pedagogicas Na
Literatura Sobre A Aprendizagem
Movel No Ensino Fundamental

Artigo 2017

Apesar do artigo mencionado no Quadro 4 ndo utilizar a palavra
“musica” no titulo, constatamos sua utilizacdo no decorrer da pesquisa, apds
a leitura do resumo e artigo completo.

Embora este artigo trate diretamente sobre uma pesquisa sistematica
sobre o uso de dispositivos méveis no Ensino Fundamental, encontramos a
utilizagdo de letras de musicas atreladas a utilizacao desses aparelhos no
ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa. Outra constatacdo refere-se a
producido de parddias desenvolvendo uma temadtica com propdsitos de
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conscientizagdo. Demonstrando assim que a musica pode ser importante
ferramenta em variadas dreas e propdsitos.

ETAPA 3: GOOGLE ACADEMICO

A qultima fase desta pesquisa foi desenvolvida no Google Académico,
com a utilizagdo de dois descritores, sendo o primeiro “musica” AND
“ferramenta” AND “ensino”, no qual obteve resultado aproximado® de
82.700 textos, sem a adigdo de filtros. Quando adicionamos o filtro num
periodo especifico entre 2014 e 2018 houve uma redugdo para 17.300
resultados, todavia, apds optar por pesquisas em paginas em Portugués, ao
invés de diminuir houve um aumento 17.900 resultados. Essa quantidade
esta distribuida em mais de vinte paginas do Google. Dito isso, informamos
que este ainda é um numero alto para pesquisas de revisdo sistemdtica, e
diante da auséncia de outros filtros, optamos por analisar apenas os textos
encontrados na pagina um, que tivessem a palavra “musica” presente no
titulo ou resumo, totalizando 6 resultados, listados abaixo no Quadro 5.

QUADRO 5 - Descritor: “musica” AND “ferramenta” AND “ensino”

Titulo Autor Tipo Ano

A musica como recurso diddtico na | Geisa Ferreira Ribeiro Félix;

. 2014
construgdo do conhecimento. Hélio Renato Gées Santana; | Artigo
Wilson Oliveira Junior
Ensi d s
fsimo - de musica para - pessoas oM 1 qhirlei Escobar Tudissaki Artigo | 2014

deficiéncia visual

Considerando a viabilidade de inserir
musica instrumental no ensino de primeiro
grau

Arti 2014
Joel Luis Barbosa ruigo

O Encanto da musica no ensino de Quimica | Valdecir Manoel da Silva Artigo | 2015

4 O Google Académico nao oferece resultados exatos, mas aproximados.
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Quem canta seus males espanta: um relato | Angélica Zanettini; Jeane
de experiéncia sobre o uso da musica como | Barros de Souza; Vanilla
ferramenta de atuagdo na promogio da | Elod Franceschi; Denise | Artigo | 2015
saude da crianga Finger; Angela  Gomes;
Marinez Soster dos Santos

Reflexdes sobre a obrigatoriedade da musica
nas escolas publicas Silvia Sobreira Artigo | 2014

Estes seis resultados nos mostram como a musica pode ser
trabalhada em diversas areas de ensino, desde o préprio ensino de musica,
componentes curriculares como quimica, e até na drea de satde da crianca.

O segundo descritor utilizado no Google Académico foi “musica”
AND “ensino” AND “lingua inglesa”, obtendo um resultado aproximado
em 23,600 textos. Quando especificamos o periodo entre 2014 e 2018, houve
uma redugdo para 11.800 resultados. Optando por pdginas em portugués,
este numero caiu para 11,700. Mais uma vez, reforcamos que por conta do
numero excessivo de resultados, e a auséncia de filtros vidveis para a mesma,
optamos por analisar somente os textos da pdgina um com as palavras
“musica” e “lingua inglesa”, “lingua estrangeira” ou “inglés” na mesma
pesquisa, obtendo assim 3 resultados, registrados no Quadro 6, a seguir.

QUADRO 6 - Descritor: “miisica” AND “ensino” AND “lingua inglesa”

Titulo Autor Tipo Ano

A utilizagdo da musica como método

. . . Denise de Melo Bonato Artigo 2014
de aprendizagem de lingua inglesa.

Reflexdes tedricas sobre o uso de

. , . Paula Graciano Pereira Artigo 2014
musica nas aulas de lingua estrangeira.

Uso de musica para o ensino de inglés
como lingua estrangeira em um
ambiente baseado em corpus

Maria  Claudia  Nunes

Arti 2016
Delfino rigo

Estes trés resultados demonstram unanimidade no propdsito de
defender através de embasamento tedrico e prético a uso de musica para o
ensino de lingua estrangeira, especialmente Lingua Inglesa.

Nesta terceira fase da pesquisa, notou-se que dentre a amplitude de
objetivos através do uso de musicas encontrados nestes artigos, destacam-se
a musica como agente motivador para estimular a memoria, resultando
num major desempenho e dinamismo no processo de ensino-
aprendizagem. Também foi perceptivel a utilizagdo de musica como
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subsidio para praticar a oralidade e a leitura em lingua inglesa como
também para a aquisicio de vocabuldrio, gramatica e aspectos
socioculturais. Além disso evidenciou-se a utilizagdo de musica na drea de
enfermagem na promogao de satde infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, considerando os propdsitos para a realizagio desta
pesquisa, que consistia na busca por trabalhos desenvolvidos entre os anos
2014 e 2018 que defendessem a musica como instrumento efetivo nas
praticas educativas, em especial no ensino de lingua inglesa como lingua
estrangeira. Também de identificar nestes textos, em que aspectos a musica
seria proveitosa. Assim, os resultados respondem de forma positiva os
motivos da pesquisa demostrando a importincia do ensino de Lingua
inglesa utilizando musica.

Na perspectiva do ensino de Lingua Inglesa como Lingua
Estrangeira, constatamos que ¢ possivel utilizar a musica em atividades, que
englobem a construgdo de estruturas gramaticais e a aprendizagem de
vocabulario, pratica oral e auditiva, de leitura, mas que também podemos ir
além, como no auxilio da formagéo critica do educando. O desenvolvimento
de projetos educacionais sdo potencializadores neste processo.

Por meio desta pesquisa, afirmamos que nossos objetivos foram
alcancados, visto que, desenvolvemos uma investigagdo séria sobre
publicagdes entre os anos de 2014 e 2018 e mapeamos textos publicados
neste periodo, dentro de filtros e refinamentos pré-estabelecidos, que
utilizaram a musica como ferramenta de ensino, tanto em aspectos gerais,
como especificando no ensino de lingua inglesa. Em sintese, foram
encontrados 26 trabalhos envolvendo o uso musica como ferramenta
metodologica de ensino e aprendizagem, nas mais diversas dreas
(tecnologias, satde, lingua portuguesa, lingua estrangeira, formagio de
professores, etc.), para diversas séries e idades (Fundamental I, II, Ensino
Médio, EJA) e dos mais variados tipos (artigo, dissertagao, teses). Todos os
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resultados decorrentes desta revisdo sistemdtica reforcam a utilidade da
musica, assim como a relevincia de temas que a envolvem.

Dentre os vinte e seis textos encontrados, seis deles abordam
diretamente sobre a aplicacdo de musica no ensino-aprendizagem de Lingua
Inglesa. Nesse processo didatico a musica aparece como ferramenta
motivadora e pratica para o desenvolvimento de habilidades como leitura,
oralidade, compreensio auditiva, aquisi¢gdo de vocabulario e aprendizado de
gramatica.

Em suma, os resultados advindos das trés fases desta pesquisa
sistemdtica utilizando o descritor, “musica” AND “ensino” AND “lingua
inglesa” ndo deixa ddvidas quanto ao reconhecimento da importincia da
aplicabilidade da musica como instrumento potencializador do aprendizado
nas mais variadas areas e propositos. Além das habilidades instrumentais
inerentes ao aprendizado do idioma, citados acima, encontramos a musica
como instrumento para formacgio critica de alunos, numa perspectiva
inclusiva a estudantes deficientes auditivos, para ensino do idioma francés,
para ensino de portugués como idioma adicional etc.

Pesquisas como esta, reforcam a viabilidade e relevancia do tema,
além de contribuir com pesquisadores da area de ensino em linguas
estrangeiras, e particularmente em lingua inglesa, podendo estes ser
professores em formagao ou ja formados. E importante mencionar que uma
Revisio Sistemdtica ndo fecha em si, mas abre as portas para outras
pesquisas.
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“LA VEM A AULA QUE EU NAO APRENDO NADA™:
INSUCESSO NA APRENDIZAGEM DE LINGUA
INGLESA COMO SEGUNDA LINGUA.

Uéverson Mendes Oliveira!

“E VERBO 70 BETODO ANO E O ANO TODO”: INGLES NA REDE
PUBLICA DE ENSINO

Que a lingua inglesa na rede publica de ensino é marginalizada, isso é
inquestiondvel. Mas por que a lingua inglesa, até o presente momento, ainda
néo ganhou um papel de destaque dentro do curriculo escolar? Em especial
nas escolas publicas.

Para tentar explicar tais motivos é importante que comecemos a falar
sobre como funciona o ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa, aqui
trataremos como L2, nas escolas publicas, uma vez que a lingua inglesa ¢
ensinada na maioria das escolas como uma segunda lingua. Se parar para
analisar, em todos os anos dos anos finais do ensino fundamental e os trés,
ou quatro, anos do ensino médio, a tinica competéncias que é ensinada, ou
tenta-se ensinar, ¢ o desenvolvimento da gramdtica ou da competéncia
gramatical, o que ndo habilita uma pessoa enquanto falante de uma L2.
Sobre isso Anjos (2013, p. 44) afirma “o que se nota é exatamente a
transmissao de aspectos gramaticais” que muito tem a ver com essa pratica
mecénica, reafirmada em Siqueira (2005), ao tratar do ensino e da
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aprendizagem de lingua e cultura estrangeiras, argumenta que se nio
usarmos as nossas experiéncias e conhecimentos para nos conhecer e
conhecer o outro, para valorizarmos a nossa heranca cultural e
influenciarmos os nossos alunos de maneira critica, estaremos fadados a
uma mera pratica mecénica de transmissio de informagdes frageis, sem
significados e inuteis, o que influencia de forma negativa no processo de
ensino e aprendizagem de uma L2. Sobre isso Leffa (1999, apud LIMA,
2008, p. 03) argumenta que “a metodologia para o ensino das chamadas
linguas vivas era a mesma das linguas mortas: tradugdo e analise
gramatical”. Tais fatos mostrados evidenciam caracteristicas que levam,
muitas vezes, ao insucesso da lingua inglesa dentro das escolas da rede
publica de ensino.

Ao longo dos anos, o que se percebe é a repeticdo de métodos e
metodologias que funcionaram, talvez, ha muitos anos, porém, dentro das
exigéncias que temos hoje, por parte do publico que frequenta os ambientes
formais de aprendizagem, em especial as escolas de ensino bdsico, ndo mais
se configuram como eficazes.

Outro aspecto que toma dimensdo expressiva é a crenga da nio
necessidade do aprendizado de uma L2, pois, é de conhecimento amplo, que
a matéria de lingua inglesa é tida como irrelevante dentro da grade
curricular que compée o curriculo escolar. E muito comum, enquanto
professor de lingua inglesa, escutar alunos falarem que odeia a lingua, “eu
odeio inglés”, “eu odeio essa matéria”, pois nao conseguem entender nada
do que o professor fala. Esse processo de rejei¢do e ndo aceitagdo da lingua
enquanto objeto de interagdo, perpassa, mais uma vez, sobre a questdo da
gramatica como forma de disseminac¢do da lingua e, também, o seu ensino
insignificativo, isto é, a lingua funciona unica e exclusivamente como
método de aprovagio e reprovagio nas unidades escolares.

A comunidade académica, no que tange os conteudos voltados para
o ensino e aprendizagem de lingua inglesa, muitos autores compreendem a
lingua como objeto de interagdo social. Antunes (2009, p. 65) define: “a
lingua é uma atividade social para fins de interagdo, mas que, além disso,
deve ser encarada como um elemento que favorece a participagéo critica e
consciente dos usudrios”. Entdo, pode-se vislumbrar uma transformagio
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social do ambiente no qual estdo inseridos através do uso da lingua com
ferramenta de interagdo. Barros (2017) afirma: “o inglés como lingua franca’
estd sendo reinventado, reconstruido e criativamente utilizado, dentro das
localidades, como uma ferramenta sociocultural, politica e ideoldgica para
que os povos do mundo contem suas histérias & sua maneira” (BARROS,
2017, p. 54). Ainda de acordo com Barros, o dominio da lingua inglesa pode
proporcionar uma leitura critica dos acontecimentos politicos mundiais e
podem se estabelecer relagdes interculturais. Cruz (2006, p. 35) defende que
ao aprendermos uma lingua e cultura estrangeiras, aprendemos também
sobre as nossas, seja através da comparagio, seja através da reflexdo sobre
conceitos arraigados e naturalizados. O aprendizado de outra lingua ¢é, por
fim, além de ferramenta de interagdo, meio pelo qual podemos ganhar
conhecimento de mundo, da nossa prépria lingua, culturas e costumes.

Mas o que se sabe é que a realidade dentro da escola publica afasta-se
bastante das concepg¢bes supracitadas, que em nada se aproxima da
participacdo interativa ou entende a lingua como objeto de transformacio
social, tampouco uma ferramenta sociocultural, politica e ideoldgica.
Dentro das escolas publicas, a lingua vem sendo encarada tnica e
exclusivamente como uma disciplina escolar, isso para a sociedade, alunos e,
até mesmo, professores.

Tais fatos trazem consigo um processo que Leffa (2007) chama de
autoexclusdo e, ainda, afirma ser uma questdo social, algo que parte de fora
para dentro e acarreta numa série de outras questdes que podem contribuir
de forma bastante negativa para o ensino de L2 na rede publica de ensino.

[...] parte-se do principio de que o aluno nio se exclui por vontade

propria. Quando ele diz “eu odeio inglés” pode dar a impressio de
que esse dizer foi construido de dentro para fora, quando na

Sdo varias as acepgdes e definigdes para o termo lingua franca. Concebemos uma lingua
franca como o idioma de contato e comunicagdo entre grupos ou membros de grupos
linguisticamente distintos em relagdes de comércio internacional e outras interagdes mais
extensas. SIQUEIRA (2008; 2011, p.15).
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realidade foi construido da sociedade para o sujeito, de fora para
dentro. A autoexclusio ndo parte do sujeito; é induzida pela
sociedade. (LEFFA, 2007, p. 05)

Ainda sobre esse processo, o de autoexclusdo, Leffa (2007, p. 5-6)
atribui os fatores que sao responséaveis pela negativacao da aprendizagem de
L2: (1) a escola como reprodutora dos valores da classe dominante; (2) a
universalizagdo do ensino nas décadas de 1960 e 1970; (3) falta de
qualificacido dos professores.

“NAO SEI PRA QUE EXISTE A MATERIA DE INGLES, NAO VOU SAIR
DO BRASIL”:

O ensino e a aprendizagem de L2 no Brasil perpassam por uma série
de concepgdes, métodos, metodologias que dizem respeito mais sobre o
local onde se estuda do que com o real efeito que tais concepg¢des, métodos e
metodologias trazem no processo. No meio desses caminhos nos quais se
trilha o ensino de L2 existem fatores que contribuem para os problemas na
aprendizagem de uma LA (lingua alvo) dentro das escolas publicas de
ensino, e esse trabalho objetiva mapear esses fatores, baseando-se na
literatura produzida até o presente momento, e identificar, caso surja, novos

fatores.
De acordo com Siqueira e Anjos (2012), hé bastante tempo o ensino

da lingua inglesa nas escolas publicas brasileiras tem sido alvo de criticas,
desmerecimento e desprestigio. (SIQUEIRA; ANJOS, 2012, p. 128). Nao
apenas a lingua inglesa, pode-se dizer, mas linguas estrangeiras (LE) em
geral. Tal afirmagdo evidencia tudo que fora dito anteriormente sobre o
desprestigio do ensino de LE dentro das escolas da rede publica de ensino.
Decerto, a literatura sobre a complexidade do ensino de lingua inglesa tem
crescido e ganhado espago dentro da academia, porém, hd um grande

caminho até chegar no objetivo que perpassa boa parte da produgio, que é a
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melhora no ensino de lingua estrangeira, em especial a lingua inglesa,
dentro da rede publica de ensino. Ainda de acordo com Siqueira e Anjos

(2012),

Muito também se tem debatido sobre as praticas e metodologias
voltadas para o ensino da lingua inglesa nesse ambiente, suas
demandas e implicagdes, seus resultados pifios, deixando-se emergir
e solidificar, com bastante frequéncia, crengas diversas a esse
respeito, inclusive a pior de todas, e talvez a mais propagada no
inconsciente coletivo, de que é impossivel se aprender inglés nas
escolas publicas brasileira. (SIQUEIRA; ANJOS, 2012, p. 128)

Na verdade, o ensino de lingua inglesa é encarado por muitas pessoas
apenas como uma complementa¢do na grade curricular do ensino basico,
para os anos finais do ensino fundamental e o ensino médio, isso porque é
tida com uma disciplina que ndo possui importancia. Sobre isso Moita
Lopes (1996) afirma:

[...] os objetivos tradicionais do ensino de LE (isto é, o foco nas
chamadas quatro habilidades linguisticas com énfase nas habilidades
orais) precisam ser alterados ji& que nao tém nenhuma justificativa
social no contexto brasileiro, isto é, ndo é apropriado. Entende que
uma disciplina escolar que néo ¢ justificivel socialmente nao pode
demonstrar, para os professores, alunos e a comunidade em geral, a
necessidade de sua presenga no curriculo. Portanto, ndo deve causar
surpresa o fato de os professores de LEs gozarem de muito pouco
prestigio nas escolas secundarias hoje em dia. (MOITA LOPES, 1996,
p. 132)

O que enfrentamos atualmente no ensino de uma lingua estrangeria,
ndo é uma novidade, j& que Moita Lopes (1996) ja debatia sobre o assunto.
O que acontece, na verdade, é a continuagio de algumas praticas que fadam
o fracasso no processo de ensino e aprendizagem de uma LE. Ainda ha uma
parte consideravel de individuos que estdo diretamente ligados ao processo
de ensino e aprendizagem de lingua inglesa que ndo compreende, ainda, a
importincia da aprendizagem da lingua inglesa para a formacéo social de
individuo. Siqueira e Anjos (2012) posiciona-se sobre quando discorrem:
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Apesar de décadas dedicadas a essa discussdo, o processo de ensino e
aprendizagem de LE permanece ineficiente, quando nao relegado a
ultimo plano, nas escolas publicas. Isso parece estar acontecendo por
ndo se atender & finalidade do ensino que o momento em que
vivemos exige. (SIQUEIRA; ANJOS, 2012, p. 130)

Fica claro que o ensino de lingua inglesa ainda segue métodos e
metodologias que foram utilizadas em décadas distantes, que nio
conseguem mais contemplar as exigéncias que foram surgindo com as novas
formas de aprendizagem e de ensino. Para Barros (2017),

O cenidrio atual implica a necessidade de um novo olhar sobre as
novas formas dessa lingua no século XXI, uma vez que o estatuto
emergente do inglés é de uma lingua mundial, internacional e, acima
de tudo, franca’, que precisa ser re-configurada dentro do cendrio
local, no nosso caso, brasileiro. (BARROS, 2017, p. 47)

De acordo com as informagdes apresentadas por Barros, existe uma
demanda latente de novas formas de ensino que possam, de fato, tornar
relevante o que é ensinado e aprendido no ambiente escolar, praticas que
consigam dialogar com a realidade das pessoas que estio aprendendo.

[...] precisamos assumir novas posturas e iniciativas voltadas para a
implementa¢do de abordagens de ensino mais realistas, visando a
uma educagdo linguistica que privilegie aulas mais significativas para
a realidade imediata do aluno e, quando compreendermos que existe
um desejo das pessoas das camadas populares, no Brasil, de
participar dos beneficios culturais do mundo globalizado. (BARROS,
2017, p. 48)

Propor novas formas de ensino e aprendizagem de uma L2, vai além
de, apenas, aprender uma lingua estrangeira. Permite que individuos

Sao varias as acepgoes e defini¢des para o termo lingua franca. Concebemos uma lingua
franca como o idioma de contato e comunicagdo entre grupos ou membros de grupos
linguisticamente distintos em relagdes de comércio internacional e outras interagdes mais
extensas. (SIQUEIRA, 2008; 2011, p.15).
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conhegam a sua prépria cultura e a cultura do outro e, também, que ele
tenha um papel social no mundo que chamamos de global, desconsiderando
a homogeneidade, a soberania de uma lingua que ¢ tida, atualmente, como
objeto de poder. E preciso compreender que a lingua inglesa é, hoje,
universal e precisamos, enquanto professores de lingua inglesa,
compreender os fatores que impedem que pessoas a aprendam, nio
somente por desconhecerem a importancia da lingua inglesa, mas, também
por julgarem nio se enquadrar num “padrdo” de aprendizes significativos
da lingua (PERIN, 2005, apud SCHEYERL, 2009):

Apesar de reconhecerem a importancia de se saber inglés, os alunos
tratam o ensino de lingua inglesa na escola publica ora com
desprezo, ora com indiferenca. [..] O professor trabalha com a
sensagdo de que o aluno ndo cré no que aprende, demonstrando
menosprezo pelo que o professor se propde a fazer durante a aula.
Perin. (PERIN, 2005, p.150; SCHEYERL, 2009, p.126)

Nesse cenario, ha lacunas que precisam ser preenchidas, pois os
fatores desmotivacionais sdo evidenciados na sua forma mais pura, que
justifica o subtitulo desse texto aqui apresentado. A comunidade intra e
extraescolar, a escola num geral, os alunos, o professor etc. todos os sujeitos
citados influenciam, de alguma forma, para os fatores que minimizam ou
maximizam o ensino e aprendizagem de uma LE. A respeito do
mencionado, Cruz e Rocha Lima (2014)

O ciclo que perpetua o “fracasso” da LI na escola faz com que o
professor nao valorize a sua disciplina, assim como seus colegas e a
dire¢do da escola; essa atmosfera negativa consegue baixar, ainda
mais, a autoestima do professor, frustrando-o. Ele ndo consegue (ou
ja ndo deseja mais) mudar a postura de seu aluno diante do estudo
da lingua, e toda essa rede de desencontros faz com que o aluno
primeiro suspeite, depois acredite, e por fim, constate que ali (a
escola) nao é o lugar para se aprender Inglés. Triste engano. (CRUZ
E ROCHA LIMA, 2014, p. 196)

Percebe-se que o ensino de lingua inglesa, como lingua estrangeria,
dentro das escolas publicas, é motivo de muitas discussdes. Ndo uma
féormula mégica que consiga trazer a eficiéncia absoluta para o ensino e
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aprendizagem, porém, ha atitudes que podem ser tomadas que certamente
irdo trazer consigo benéficos nesse processo como: a) adequagdo da carga
horaria; b) ensino significativo; ¢) adequagdo da proposta curricular; d)
implementa¢do de abordagens de ensino mais realistas etc. O ensino de
lingua inglesa tem crescido a cada dia, porém ainda tem espago para se
expandir e tornar um processo significativo dentro das escolas da rede
publica de ensino.
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INTRODUCAO

O ensino de Lingua Inglesa nas escolas, especialmente publicas
brasileiras, tem se mostrado desafiador dadas as dificuldades encontradas
por professores e alunos diariamente no contexto escolar. O fato de a
maioria das escolas se manter fiel a metodologias de ensino tradicionalistas
com foco principal ou total na gramatica é um dos impasses encontrados
durante o processo.

De acordo com Calixto, Souza e Silva Jr (2017) essa metodologia
pautada apenas no ensino das estruturas da lingua desencoraja os alunos a
estudar, ja que se trata, basicamente, de memorizar regras gramaticais nao
raro descontextualizadas e responder exercicios do livro didatico. Contudo,
é inegavel que essa realidade vem caminhando para uma mudanga, pois
professores ja regentes e também em formagio tém buscado alternativas a
antiga metodologia visando um ensino mais contextualizado e significativo.
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Nesse contexto surgem as pesquisas e praticas de ensino voltadas
para a insercdo da ludicidade em forma de musica, jogos, filmes e dentre
tantos tipos de textos o literario, recurso sobre o qual daremos énfase neste
artigo. De todos os recursos mencionados, o texto literario ainda é o que
menos aparece nas aulas de lingua inglesa, o que ¢, de certa forma,
preocupante, ja que este pode ser uma ferramenta riquissima em sala de
aula, se bem administrada.

H4 no texto literdrio diversas possibilidades de ensino a serem
exploradas, tais como o estimulo das habilidades leitoras, o incentivo ao
desenvolvimento do senso critico, o acesso a diferentes culturas através das
estorias contadas, e mesmo o conhecimento gramatical, j que a literatura é
feita de lingua o que obviamente inclui seus elementos morfossintaticos
carregados de sentido.

O desenvolvimento de praticas de leitura é imprescindivel para a
aprendizagem de lingua inglesa, de modo que a propria Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) estabelece que:

A vivéncia em leitura a partir de praticas situadas, envolvendo o
contato com géneros escritos e multimodais variados, de
importincia para a vida escolar, social e cultural dos estudantes, bem
como as perspectivas de andlise e problematizacdo a partir dessas
leituras, corroboram para o desenvolvimento da leitura critica e para
a constru¢do de um percurso criativo e autonomo de aprendizagem
da lingua. (2017, p. 244)

Dessa forma, reafirma-se a importincia do papel da leitura no
processo de aprendizagem de lingua inglesa, ndo apenas para o ambito do
conhecimento linguistico, mas social e cultural, visto que, por meio da
leitura podemos acessar aspectos socioculturais de diversas origens e
nacionalidades, consideramos entdo, o texto literdrio uma excelente fonte
para a construcdo desse conhecimento em concordancia com o que afirmam
os autores Aebersold e Field [..] We find literary texts quite useful for
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improving students’ language skills, helping them understand cultural
differences, and opening opportunities for their personal growth and
understanding (AEBERSOLD E FIELD, 1997, p. 165).

METODOLOGIA

O Estagio Curricular Supervisionado II foi aplicado no campus IV da
Universidade do Estado da Bahia situada na Avenida J. J Seabra no bairro
Estacdo em Jacobina Bahia, os participantes foram os alunos do 8° e 9° anos
do ensino fundamental II da Escola Estadual Padre Alfredo Haasler do
turno matutino. O estdgio foi planejado e aplicado em formato de
minicurso, logo os alunos poderiam optar por participar ou ndo, de modo
que foram abertas inscrigdes com o requisito tnico de que os interessados
fossem alunos das ja mencionadas turmas, visando um dominio maior da
lingua em relagdo as turmas iniciais.

Foram inscritos vinte e seis alunos, dos quais doze concluiram o
minicurso intitulado Reader’s Club. O nome dado ao minicurso reflete a
intengdo do mesmo, a de ser um clube de leitura em que os alunos leitores
pudessem se reunir para ler contos, discutir ideias e claro, estudar a lingua
inglesa, mas longe da formalidade da sala de aula. Os encontros foram
pensados para terem como foco principal a leitura literdria, logo, as
atividades desenvolvidas envolveram exercicios de pré, durante e p6s-leitura
em lingua inglesa acompanhados de dindmicas, conversas e reflexdes.

No decorrer do minicurso de quarenta horas - divididas em
dezesseis encontros com dura¢io de duas horas e meia cada — foram lidos
cinco contos. As atividades propostas foram divididas em sete sequéncias
didaticas que, com excegdo de duas, correspondiam a cada conto resultando

Achamos os textos literdrios muito uteis para aprimorar as habilidades dos alunos, ajuda-
los a compreender diferengas culturais e ampliar as oportunidades para seu crescimento
pessoal e entendimento. Usar uma variedade de textos desafiard e enriquecerd tanto
professor quanto alunos.
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em uma organiza¢do em blocos. Os exercicios (pré e pos) de cada bloco e o
préprio momento de leitura duraram uma média de dois encontros e meio.
Os contos foram The Selfish Giant (Oscar Wilde), Beauty and the Beast
(Gabrielle-Suzanne Barbot), The Little Old Woman Who Lived In a Shoe
(Joseph Cronheim), There Will Come Soft Rains (Ray Bradbury) e All
Summer In a Day (Ray Bradbury).

O PAPEL DA LEITURA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

E sabido que em todo processo de aprendizagem a leitura é de
fundamental importancia. Em se tratando de aprendizagem de linguas é
imprescindivel que essa habilidade seja desenvolvida, bem como a fala, a
escrita e a audigdo, e quando pensamos em um ensino de lingua inglesa
contextualizado de modo a permitir que o aprendiz crie conexdes, didlogos
e experiéncias consigo e com o outro, a leitura deixa de ter meramente a
funcdo de ajuda-lo a decodificar signos linguisticos e decorar regras, é
necessario ir além.

Acerca da leitura Leffa (1999 apud SANTOS, 2017) pensa que “deixa
de ser um encontro furtivo com o texto ou consigo mesmo para ser um
encontro com o outro. O leitor passa da categoria de excluido para a de
participante”. A leitura literdria convida o aluno a ser esse participante, isso
porque, de acordo com Iser em sua Teoria do Efeito (apud GUINSKI, 2008)
toda obra literdria possui lacunas para serem completadas pelo leitor que
passa a assumir o papel de construtor do texto junto com o autor na criagéo
do sentido.

A importancia de incentivar a leitura reside em querer desenvolver a
autonomia dos alunos, encaminhd-los a compreender que sdo partes
fundamentais na constru¢iao do préprio conhecimento e que ao ler um texto
eles ndo sdo partes passivas que apenas recebem o conteudo, mas que
podem e devem interpretar, analisar e refletir, isto é, construir o pensar
critico. A leitura literdria nos da essas e outras possibilidades porque néo se
trata somente de descobrir o que acontece no decorrer e final da estoria, mas
no pensar sobre o contexto, sobre como a lingua foi utilizada para expressar
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determinadas coisas, no relacionar com o préprio conhecimento de mundo,
no abrir da mente para interpretagdes possiveis, no discutir das questdes e
assim por diante, e durante todo esse processo aprender a lingua em si.

O LUGAR DA LITERATURA NO CURSO DE LETRAS, LINGUA
INGLESA E LITERATURAS E NAS AULAS DE LINGUA INGLESA DA
EDUCAGAO BASICA

Conforme foi apontado anteriormente, por considerarmos a
abordagem de ensino de lingua inglesa com o uso do texto literario vidvel e
relevante, propomos estratégias de ensino voltadas para tal. E importante
frisar que essa pratica foi desenvolvida na disciplina de Estdgio Curricular
Supervisionado II do curso de Letras, Lingua Inglesa e Literaturas e que este,
por sua vez, ¢ um desdobramento de uma pesquisa maior de trabalho de
conclusio de curso em andamento.

A disciplina mencionada, como o proprio nome ja diz, é a segunda
de um ciclo de quatro estagios, e é nesse momento em que o professor em
formagao tem a oportunidade de criar e aplicar estratégias de ensino ligadas
as suas respectivas pesquisas em formato de minicurso, também ¢é
caracterizada pela possibilidade de ser realizado em espagos nio formais e
sem um publico alvo predefinido como no caso dos estdgios III e IV, por
exemplo.

Para este projeto, definimos o género conto como texto literario a ser
utilizado. H4 uma enorme variedade de defini¢des possiveis para o conto,
Gotlib (2006) apresenta o parecer de alguns autores acerca do mesmo, por
exemplo, para Mdrio de Andrade conto é aquilo que convém ao autor
batizar como tal, Williams define metaforicamente: “o romance seria um
quadro, e o conto, uma pincelada”, enquanto Eikhenbaum afirma que:

“Short story é um termo que subentende sempre uma estoria e que
deve responder a duas condigbes: dimensdes reduzidas e destaque
dado a conclusdo. Essas condigdes criam uma forma que, em seus
limites e em seus procedimentos, é inteiramente diferente daquela do
romance”. (apud Gotlib, 2006, p. 42)
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Bosi (apud SANTOS, 2017) conceitua o conto como “o tipo de
narrativa que consegue abragar toda a temdtica do romance, contudo, sua
composicdo ¢ sintética e nele hd o convivio de varios tons, géneros e
significados”. O contista estadunidense Edgar Allan Poe em sua teorizagdo
sobre o conto propde que este seja o tipo de texto que deve ser lido em uma
unica “assentada”, isto é, o tempo de leitura ndo deve ultrapassar uma ou
duas horas, caso contrdrio ndo se consegue alcancar a unidade de efeito ou
impressdao (POE apud GOTLIB, 2006, p. 32).

Tomando como base estas duas tltimas colocagdes é que escolhemos
o género conto como ferramenta para o ensino de lingua inglesa no
minicurso, pensando na brevidade do texto — por conta do tempo limitado
das aulas — que ndo deixa de ser complexo. Além disso, o conto prende a
atengdo do aluno leitor de modo que este ndo se canse até atingir a unidade
de efeito, ai esta a viabilidade e eficicia do uso do conto como recurso para o
ensino de lingua inglesa.

O objetivo do projeto do estdgio II foi justamente propor essa
estratégia de ensino com o uso do conto como uma forma de inserir a
literatura no ensino de lingua inglesa e analisar como isso impactaria no
aprendizado dos alunos. Em se tratando dessa inser¢do da literatura,
percebemos essa necessidade por 1) experiéncia pessoal enquanto estudante
dos ensinos fundamental e médio; 2) constatagio feita na pratica de
observagédo do estdgio I e 3) por observar um paradoxo entre a formagao do
professor de lingua inglesa e a sua prética em sala de aula.

No curso de Letras Lingua Inglesa e Literaturas da Universidade do
Estado da Bahia, seis disciplinas de Literatura sdo distribuidas ao longo de
oito semestres, além de outras cujas discussbes também abarcam a
Literatura e mesmo assim, quando partimos para a realidade escolar
notamos que praticamente ndo existe uma relagio entre lingua inglesa e
literatura, o que nos leva a questionar o porqué de todo esse conhecimento
ser desconsiderado na pratica docente em lingua inglesa. E como se a
literatura e o ensino da lingua estivessem em extremos opostos sendo
impossivel uma coexisténcia de ambos.

Definidos os objetivos da pesquisa atrelada a pratica dos estagios,
bem como a escolha do género conto, cabe compreender de que forma o
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conto foi ou deveria ser utilizado em sala de aula. Para Todorov (2009)
ensinar a literatura baseando-se em métodos estruturalistas, ou seja,
utilizando o texto literario para exemplificar conceitos previamente
expostos, e ndo incentivar a compreensio do texto em fungdo do préprio
texto ndo é eficiente. Isso porque, dessa forma, o professor nio estaria
incentivando o uso da lingua para a satisfagdo da leitura e de compreender o
texto em seus multiplos sentidos ou pelo o despertar da criticidade, e sim o
movimento inverso, retornando ao antigo e ineficaz modo de aprender
apenas a estrutura da lingua.

Todavia, o préprio autor reitera que ndo é preciso apegar-se ao
estruturalismo, nem ao modernismo radical, mas pensar em uma
coexisténcia de ambas no sentido de que uma possa auxiliar a outra.
Acreditamos que esse “entre lugar” sugerido por Todorov seja, de fato, onde
habita o X da questdo, ndo queremos propor ou até mesmo impor que nio
se ensine gramatica nas aulas de inglés e que somente através da literatura
seja possivel aprender, é necessirio que haja uma abertura a outras
abordagens e didlogos no processo de ensino e aprendizagem para que niao
permane¢amos presos a um ensino mecanizado da lingua inglesa. Ndo ¢é que
ensinar a estrutura da lingua seja ineficaz, mas quando se tem apenas isso, 0
ensino ndo se sustenta, é ineficiente e exaustivo tanto para o alunado quanto
para docentes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante do que ja foi exposto como a proposta do minicurso, os
objetivos e as teorias em torno da temdtica cabem também expor o processo
e as dificuldades encontradas no percurso. Dois principais e obsticulos
encontrados foram o pouco conhecimento da lingua dos alunos e também a
pouca familiaridade com a abordagem, isto é a quase inexistente pratica de
leitura literaria. No tocante a questdo da lingua, pudemos observar que até
mesmo o que é esperado para o nivel ou série escolar dos alunos em termos
de vocabulario e também de gramatica é muito precdrio, no entanto, essa
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realidade ¢ lamentavelmente comum no contexto escolar brasileiro,
principalmente da escola publica, logo estes eram obstaculos previsiveis.

As atividades foram pensadas com o objetivo de superar essas
dificuldades previstas, afinal seria utépico pensar que os alunos
simplesmente leriam os contos em lingua inglesa com facilidade como se
isso fosse parte do cotidiano dos mesmos. Entdo, antes das leituras,
brincadeiras eram propostas, um vocabuldrio ilustrado era exibido,
estratégias de leitura eram ensinadas e, claro, durante as leituras os alunos
eram mediados e encorajados a buscar significados e tentar compreender o
méximo possivel do texto. No que concerne a problemadtica da falta de
leitura, esta por sua vez causava falta de concentragio de alguns, dificuldade
na compreensao e até na decodificagdo das palavras.

Com isso, interven¢des se faziam mais que necessdrias. Pausas,
conversas, dicas de leitura, uso de outras ferramentas como videos e
dicionarios foram algumas das estratégias utilizadas para auxiliar os alunos
no processo de leitura e aprendizagem e que tiveram fundamental
importancia, j& que trouxeram resultados positivos diante dos desafios
apresentados. Contudo, as dificuldades mencionadas acima, nem de longe
foram desanimadoras, porque apesar das mesmas, os alunos se mantiveram
focados e interessados nas leituras e na aprendizagem, claro que nio em sua
totalidade, mas a maioria deles. A questio cronoldgica também foi um fator
de interferéncia pois nem sempre as atividades pensadas puderam ser
aplicadas e da mesma forma ideias que surgiram com os encontros e
indagagdes dos proprios alunos.

O modo como os participantes evoluiram, analisando-os em termos
de lingua e leitura do inicio ao final do minicurso prova que as dificuldades
foram sim superadas e o objetivo alcancado com bons resultados. Foi
notdrio o interesse despertado nos alunos pelos temas, pelas estorias, por
perceber que aprender a lingua inglesa é possivel de diversas formas e que a
leitura literaria ¢ uma das mais interessantes. Pudemos perceber o progresso
no reconhecer das palavras, no engajamento nas atividades, na compreensao
do texto, e principalmente nas discussdes — os participantes tragaram um
belo trajeto partindo do lugar onde nio assimilavam quase nada do texto,
passando por onde eles ja conseguiam entender pequenos trechos e

Fundamentos e praticas no ensino de linguas — Vol. 01 | 70



formular hipédteses até onde eles finalmente, eram capazes de compreender
nio o texto todo, mas boa parte dele e de discutir sobre, dar opinides,
expressar sentimentos em relagdo a estoria e por fim, relacionar com a sua
propria vivéncia.

Ficou evidente que é possivel e significativo o ensino da lingua
inglesa a partir da leitura de contos e que a literatura ndo é um objeto de
luxo feito para ficar nas prateleiras do curso na formagio do professor ou
apenas destinada aos estudos de pds-graduagio. O texto literdrio é produto
da lingua, da arte e também pode ser uma rica ferramenta de ensino.
Durante o curso exploramos apenas algumas da vasta gama de
possibilidades que o texto literario nos oferece, passeamos pela leitura e
compreensdo, aquisi¢do de vocabuldrio, reflexdes e também a gramatica,
nessa a partir de duvidas que surgiram dos préprios alunos na curiosidade
de entender o porqué de se escrever de tal forma, para compreender o que
estava escrito e assim como também para sinalizar que ali, empregada no
texto, certa estrutura fazia sentido.

Isso nos leva a retomar e refletir sobre o que foi dito anteriormente
nas palavras de Todorov (2009), que o ensino da literatura nio precisa
excluir o da estrutura da lingua, mas que, ambos podem coexistir, até
porque sdo pegas indissocidveis. A questdo estd no que estd em foco e de que
maneira é abordado. Também nao se pode deixar de elucidar o progresso no
que se refere a capacidade interpretativa e critica dos alunos, um aspecto de
grande importincia quando se trabalha a leitura em sala de aula.

Percebemos, em certa altura do minicurso que essas habilidades
estavam sendo desenvolvidas. Se no inicio os comentdrios sobre os textos
eram mais parecidos com “eu gostei da estdria”, “é legal”, no final os alunos
passaram a pensar no que a casa-robd representava em “There Will Come
Soft Rains”, ou em como poderiam relacionar os eventos narrados, como
aquilo poderia ter a ver com a sociedade atual, ndo de maneira profunda ou
complexa, claro - o que se quer ressaltar ndo é que sairam com esse
conhecimento e habilidades prontos, mas que ali se iniciou um processo de
imaginar e pensar além das palavras, mesmo que inicialmente de forma
superficial tende a se aperfeicoar com a pratica.
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CONCLUSAO

Ensinar lingua inglesa num contexto no qual a disciplina néo tem o
devido reconhecimento, o sistema de ensino ainda se pauta mais no
tradicionalismo e no qual o interesse do alunado pela lingua estrangeira é
limitado se torna um grande desafio. Professores de longa data e
graduandos precisam empenhar-se em pesquisar e testar estratégias que
possam facilitar esse ensino e torna-lo mais instigante para os alunos. E
nessa busca de levar o ensino de lingua inglesa por um caminho nio de
transmissio, mas de constru¢io do conhecimento, sio diversas as
alternativas possiveis e este relato traz uma delas.

Pensar em uma proposta de ensino que desperte o interesse dos
alunos pela lingua é fundamental porque estudar a lingua diz respeito a
estudar sobre si e sobre o outro, pensar na interculturalidade, ter acesso ao
que esta sendo escrito, e dito na lingua do outro. O incentivo a leitura, como
ja foi dito anteriormente, é crucial em todo processo de ensino e
aprendizagem, esse incentivo, inclusive, nao se limita a lingua estudada, mas
uma vez feito, se instaura e tende a reverberar na vida pessoal do individuo
que lendo, passa a ter contato com realidades divergentes e também iguais a
sua, com assuntos como diversidade, raca, género, religido, relagdo de poder
etc.

Segundo Duff e Malley (2003 apud SANTOS, 2017) a literatura pode
ser vista como uma proficua ferramenta para o ensino da lingua inglesa, ja
que nela encontramos figuras de linguagem, diferentes estilos de escrita,
elementos que enriquecem o aprendiz em contato com o texto. Assim como
Aebersold e Field (1997) também consideram o texto literdrio util enquanto
instrumento de ensino. Sio pensamentos que reforcam a ideia aqui
defendida acerca da viabilidade do uso do texto literario. E o conto por ser
um género curto se encaixa perfeitamente nessa fungéo, prende a atengio do
aluno, tem sua complexidade, no entanto nio é extenso o bastante para
extenuar o leitor.

Em suma, consideramos a experiéncia de ensino de lingua inglesa a
partir da leitura de contos, realizada no Estdgio Curricular Supervisionado
II muito produtiva e positiva, pois oferece, tanto para o aluno, quanto
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professor, uma aprendizagem rica e continua, e igualmente faz com que o
aprender seja visto de uma perspectiva diferente. As dificuldades foram
superadas e os objetivos alcancados. Dessa forma, concluimos afirmando
que, hd potencial na inser¢ao da literatura nas aulas de lingua inglesa que
vado além do 4mbito linguistico e que o incentivo a leitura gera frutos que
néo se limitam ao entender um enunciado ou texto, mas possibilita o sujeito
construir a sua autonomia na busca pelo conhecimento.

REFERENCIAS

AEBERSOLD, Jo Ann & Field, Mary Lee. From reader to reading teacher.
Cambridge University Press, 1997.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_si
te.pdf. Acesso em: 25 de dezembro de 2019.

GOTLIB, Nédia Batella. 7eoria do Conto. 11 ed. Sio Paulo: Atica, 2006.

GUINSKI, Lilian Deise de Andrade. “Leituras literarias” in: Estudos literarios e
culturais na sala de aula de lingua portuguesa e estrangeira. Curitiba: Ibpex, 2008.

SANTOS, Rosana Alves Siméo. Leitura Literdria e Ensino de Lingua Estrangeira: O
Conto de Edgar Allan Poe no Processo de Ensino e Aprendizagem de Lingua Inglesa
no Ensino Médio. 2017. Dissertagao. (Programa de pds graduac¢do na educagio
basica). Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada & Educagéo, Universidade Federal de
Goids, Goiania.

TODOROV, Tzvetan. A Literatura em Perigo. Rio de Janeiro: DIFEL, 2009.

Fundamentos e praticas no ensino de linguas — Vol. 01 | 73



DOS METODOS DE ENSINO DE LINGUA INGLESA A
PRATICAS DECOLONIAIS ATRAVES DA LITERATURA:
REVISOES E PROPOSICOES

Fernanda Mota!

INTRODUCAO

Este capitulo apresenta uma reflexdo sobre métodos de ensino de
inglés e a transicdo para a condigdo pés-método (KUMARAVADIVELU,
2003), que se alinha a preceitos da decolonialidade, tendo a literatura como
um material alternativo para viabilizar praticas pedagoégicas decoloniais.
Para isso, alguns métodos sdo revisados e, com base nessa revisio, ¢é
empreendida uma discussdo sobre seus principios e como eles advém de
uma concepgio calcada na modernidade. Tal concepgdo confere ao ensino
uma homogeneidade presente na propria definicio de método,
contrastando com a emergéncia de debates no campo académico e seus
extramuros sobre a diversidade social e cultural.

Essas questdes adentram o debate no campo da Linguistica Aplicada,
envolvendo modos de saber e ensinar plurais que se alinham com uma
“linguistica aplicada mesti¢a”, para usar um sintagma presente no titulo do
emblemdtico texto de Moita Lopes (2006). Essa visdo sobre a Linguistica
Aplicada requer o que MOITA LOPES (2006, p. 16) denomina, pelos trilhos
da metéfora, “um par diferente de 6culos”, que significa a constru¢do de um
modo outro de conceber os estudos no campo da linguistica aplicada.

Interessa saber, ap6s a revisdo das teorias que sedimentam o ensino
de lingua inglesa, como transpor para praticas pedagdgicas o que se produz
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por esses novos olhares. Nisso consiste o segundo objetivo deste artigo, qual
seja: propor modos de operacionalizar essas teorias para que nido fiquem
alheias a pratica.

Este artigo resulta de uma pesquisa exploratdria (SILVEIRA;
CORDOVA, 2009) e que envolve, também, a apresentacio de propostas
para implementacdo de praticas decoloniais (WALSH, CANDAU,
OLIVEIRA, 2018; WALSH, 2018; MIGNOLO, 2018) de ensino de lingua
inglesa, tendo a literatura como material alternativo.

UM BREVE OLHAR SOBRE A HISTORIA DOS METODOS

A histéria do ensino de lingua estrangeira é marcada pela ascenséo e
declinio de métodos criados no intuito de suprir as lacunas deixadas pelas
propostas de ensino que os precederam (BROWN, 2007). Esses métodos
foram sistematizados por Kumaravadivelu (2003) em trés categorias, a
saber: métodos centrados na lingua, no aprendiz e na aprendizagem. Esses
trés blocos colocam em evidéncia as caracteristicas principais dos métodos e
assinalam como eles foram criados ao longo de uma era secular de reflexdes
sobre ensino e aprendizagem, enfocando alguns aspectos e deixando outros
fundamentais fora do horizonte. Néo foi de forma aleatéria que eles foram
considerados lacunares, pois, em uma sala de aula de inglés, lingua,
aprendizes e o processo de aprendizagem devem figurar no horizonte das
praticas que ocorrem nela.

Para ilustrar, pensa-se no Método Audiolingual, criado por volta da
década de 1950 e muito alinhado com o Método Direto, que tinha como
principio a énfase exacerbada na lingua alvo. Essa énfase é evidenciada pelo
uso exclusivo da lingua alvo com raras concessdes por parte do professor
para uso da lingua materna dos aprendizes, énfase na acuidade e pronuncia
com repeti¢do para incorporagio dos padrdes estruturais da lingua. Soma-se
a essas caracteristicas a ndo atencdo dada ao cardter significativo do
conteudo, pois o que importa é usar a lingua de acordo com o que é
ensinado nas aulas, sob o controle do professor.
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Niao ¢é dificil observar que o Método Audiolingual, ainda aplicado em
aulas de lingua estrangeira, ¢ alheio as demandas do aprendiz e nio
contempla questdes que dilatam as margens da sala de aula para envolver
insumos de conhecimento que se articulem ao entorno social do aprendiz. A
lingua, em sua estrutura, é o meio, objeto e destino final de sua
aprendizagem. Obviamente, a lingua figura como um objetivo fulcral no
processo de aprendizagem, mas, para que ele seja efetivo, é fundamental que
seja concebido tendo em tela o perfil do aprendiz, o contexto social e os
principios que soerguem a concepgao de aprender e ensinar.

O silenciamento da criatividade e curiosidade do aprendiz diante da
forma fop-down como as aulas eram conduzidas no Método Audiolingual
levou a uma reversio desse modelo com os Designer Methods na década de
1970, entre os quais sdo enfocados, neste artigo, o Community Language
Learning e o Silent Way. Esses dois métodos foram escolhidos em virtude
do cardter emblematico que tém em comparagio aqueles centrados na
lingua e no professor e por terem redirecionado o foco para o processo de
aprendizagem.

O Community Language Learning, como o proprio nome indica,
tem como principio a criagio de uma atmosfera em sala de aula que se
assemelhe aquela de uma comunidade, em que os aprendizes definem o que
desejam estudar e sdo assessorados pelo professor, que assume um papel de
conselour, voltado a atender as necessidades dos aprendizes. Um dos
objetivos é a formagio de um perfil auténomo do aprendiz, que
gradativamente deixaria de depender do professor na aquisi¢do do idioma.
Assim como outros métodos, este também teve pontos ndo efetivos, a
exemplo da falta de um ensino mais direcionado e menos dependente dos
interesses dos aprendizes, a necessidade de uma instru¢ao mais explicita da
lingua, ao invés de uma forma mais indutiva, entre outros. Sublinha-se que,
apesar de pontos que precisariam de uma revisdo, a nogio que rege esse
método é atravessada pelo intuito de dar voz aos aprendizes, que passaram a
ter um papel ativo no processo de aprendizagem.

O apelo ao nio silenciamento é acentuado no Silent Way; em que é o
professor e ndo o aprendiz que fica em siléncio. Esse método, idealizado por
Caleb Gattegno, tinha por principio a criagdo de situagdes-problema através
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das quais se consolidaria o processo de aprendizagem. Assim, ao invés de
serem reprodutores de assuntos apresentados pelo professor, os aprendizes
seriam envolvidos em atividades mediante as quais descobririam a lingua
com o suporte do professor, que teria o papel de estimular, ao invés de
controlar o grupo. Para que o método funcione de forma efetiva, a
cooperagao entre os aprendizes é fundamental. Para Douglas Brown (2007,
p- 29, tradugdo nossa), o que era esperado para os aprendizes, de acordo
com Gattegno, era o desenvolvimento de “independéncia, autonomia e
responsabilidade”. Assim como outros métodos, o Silent Way também foi
alvo de criticas. Entre elas, estd a necessidade de maior participagdo do
professor no processo de aprendizagem, que acaba tendo elevado
distanciamento dos aprendizes. Além disso, com o tempo, alguns suportes
usados para evitar o longo tempo de fala do professor podem perder a
efetividade.

Communitty Language Learning e Silent Way pertencem a categoria
dos métodos centrados na aprendizagem. A respeito desse tipo de método,
Kumaravadivelu (2003, p. 27, tradu¢io nossa) afirma que “[p]roponentes
métodos centrados na aprendizagem acreditam que a lingua é aprendida
melhor quando a atengdo do aluno se volta para entender, dizer e fazer algo
com a lingua, e ndo quando sua aten¢éo estd focada explicitamente na lingua
em si.” Em compara¢io a métodos como o Audiolingual, esses dois métodos
representaram avangos que pavimentaram o caminho para um dos métodos
de maior ressonancia: o Método Comunicativo. Ele surgiu como uma
resposta a busca por alternativas diante da énfase na lingua ou na
aprendizagem. Entre seus principios, mencionam-se a énfase na fluéncia ao
invés da acuidade, o papel do professor nio como fonte, mas, sim, como
facilitador do processo de aprendizagem e a constru¢do de uma atmosfera
de aprendizagem em que os aprendizes sejam “participantes ativos”
(BROWN, 2007, p. 47, tradugio nossa).

Embora tenha sido considerado um método inovador e que parece
finalmente atender muitos dos anseios que levaram a ascensio e declinio de
alguns métodos, para Kumaravadivelu (2006), o Método Comunicativo ndo
assegura que as praticas nele propostas, de fato, materializem a
comunicagdo, porque nem sempre ¢ possivel trazer a sala de aula o contexto
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auténtico em que a situagdo comunicativa se realiza e tampouco ¢é
assegurado que insumos significativos suplantem a tendéncia a énfase na
forma. Além disso, esse método nio foi tao inovador quanto seus defensores
apontam, porque é possivel observar nele diversos principios que se
originam de métodos anteriores. Por fim, Kumaravadivelu (2006)
demonstra como esse método também néo é adaptavel a qualquer realidade.
Para subsidiar essa visdo, recorre a diversos autores que assinalam a
necessidade de recorrer a outras propostas pedagdgicas para que elas se
afinassem com o contexto de ensino. Entre esses autores, cita Prabhu, da
India; Chick, da Africa do Sul; e Shamim, do Paquistdo, cujos olhares sobre
0 Método Comunicativo deslocam o universalismo a ele atribuido.

Esse universalismo figura como um aspecto inerente a configuragio
tedrica dos métodos, que sdo delineados como se fossem aplicaveis a
qualquer contexto, independentemente das idiossincrasias de cada lugar. A
essa pretensa adaptabilidade dos métodos, justapde-se a singularidade dos
sujeitos educandos e educadores e seu pano de fundo social e cultural, cuja
pluralidade subverte as formulas que eles prescrevem sem um diagnostico
do contexto em que serdo aplicados.

DOS METODOS AO POS-METODO E O PENSAMENTO DECOLONIAL

Ao citar Chick, Kumaravadivelu (2006) traz a cena uma questdo
fundamental para pensar os métodos sob um prisma decolonial. O autor
sul-africano alude a um possivel “[...] etnocentrismo gerado pelo
pensamento de que o que é bom para a Europa ou Estados Unidos é bom
para KwaZuluw’ (p. 22)” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 63, tradugio
nossa). A visio de que modelos aplicados em determinados paises, leiam-se
paises do Norte Global, seriam aplicdveis em outros, lelam-se, paises do Sul,
estd no cerne da nogdo de método.

O método, nas palavras de Douglas Brown (2007, p. 17, tradugéo
nossa), é definido como “um conjunto de especificagdes generalizadas de
sala de aula para atingir objetivos linguisticos”. A noc¢do de generalizacdo
pressupde uma uniformidade ou a possibilidade de uniformizagio de modos
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de aprender e de conteddos. No ambito dessa questdo, flagram-se as
ressonincias do pensamento moderno, cujo projeto de uniformizagio
significou também o apreco a um padrio especifico de sujeito, como se
“aqueles considerados totalmente humanos fossem individuos ocidentais,
brancos, homens, heterossexuais, ndo deficientes e de classe alta apenas”
(SOUZA, PESSOA, 2019).

Esse padrdo encontra espaco de legitimacdo nos mais diversos
suportes, a exemplo de produgdes artisticas eurocéntricas, propagandas e,
no tocante ao campo do ensino, nos livros didaticos. Sobre os livros
didaticos, Teun van Djik (2015, p. 150) assinala que “os livros didaticos e os
ensinos neles baseados formam o crisol discursivo para a reprodu¢ao
cotidiana das crencas étnicas preconceituosas e, frequentemente, as praticas
discriminatérias nelas baseadas”. Essa afirmacio pode ser facilmente
confirmada na experiéncia de diversos professores de lingua inglesa que,
néo obstante a presen¢a de uma pluralidade étnico-racial maior atualmente
em comparacdo a décadas anteriores, ainda observam o predominio de
culturas eurocéntricas nos livros didaticos.

Os reflexos de uma educagdo atravessada por representagdes que
privilegiam um tipo de cultura e de pessoa em detrimento de outras, traz
consequéncias ndo apenas em nivel dos conhecimentos ensinados, mas,
também, dos papeis que cada sujeito tem em sociedade. Em
“Decolonization”, bell hooks (2010, p. 23, tradugdo nossa) alude aos
“multiplos meios como a educagdo foi estruturada para reforcar a
supremacia branca, ensinando criangas brancas ideologias de dominagio e
criangas negras ideologias de subjugacdo”. Essa mesma visdo esta no bojo
das representagdes de falantes de inglés e na divisdo socioecondmica
flagrada por Leffa (2011, p. 25) ao pontuar que “a educagio é o fator que
mais discrimina no Brasil”, porque as classes sociais que vao a escola publica
e & privada sdo bem definidas, sendo as desprivilegiadas aquelas que vao a
escola publica, com algumas excegdes.

Uma visita a qualquer escola publica de Salvador revelara que ndo
apenas os mais desprivilegiados socioeconomicamente frequentam esse tipo
de escola. Ela também tem o maior niimero de estudantes negros. Esses dois
fatores, quando conjugados, revelam que as representagdes pouco positivas
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em relagdo a escola publica podem ser resultantes desses dois fatores que,
por sua vez, retroalimentam seus resultados pouco efetivos, pois o primeiro
ponto que agencia o sucesso ou insucesso de algum projeto sdo as
expectativas.

Nesse tocante, é inevitivel pensar que as questdes epistemoldgicas
atreladas a representacdes etnocéntricas, que ddo protagonismo aos padrdes
eurocéntricos, estdo na base da configuragio de aulas que convidam ao
pertencimento e éxito ou nao. Essa discussao tem camadas profundas que se
espraiam em questes epistemoldgicas calcadas na constituicio do
pensamento moderno, responsavel por reeditar hierarquias.

Desse modo, o etnocentrismo apontado pelo sul-africano Chick,
visivel em diversas praticas pedagdgicas de ensino de inglés, encontra
ressonincia no pensamento moderno, que se instaura com as grandes
navegagdes, ganhando refor¢o com o iluminismo e a Revolugdo Industrial,
somando-se as descobertas cientificas dos séculos XVIII e XIX (SMITH,
2012), urdido na Europa para soerguer um senso de superioridade que a
elevou ao status de pardmetro para o outro, que seria o “resto” (SMITH,
2012), ou seja, todos os demais continentes. A postura de ndo assumir que
possa haver algo melhor para além das préprias fronteiras ainda subsidia
concepgdes no campo da produgio de conhecimento e legitima a existéncia
de um centro soberano. Ao lado das hierarquiza¢des, encontra-se a
homogeneizagdo atribuida ao outro como se esse fosse afeito a assimilar os
papeis atribuidos pelo centro.

Essa premissa, de certo modo, envolve referenciais tedricos de
pesquisadores do Norte Global e nomes legitimados no canone da literatura
sobre ensino de lingua estrangeira e métodos, a exemplo dos que foram
apresentados neste artigo. Ao apresentd-los, o leitor deste artigo pode ser
tomado pela impressio de que o artigo repete os trilhos da legitimagio
desses autores, contribuindo para reforcar esse cinone. Embora essa
premissa nido seja totalmente falsa, é importante lembrar, na esteira de
Catherine Walsh (2018), que a colonialidade ndo é passivel de ser
plenamente deslocada. Séculos de consolidagdo do pensamento colonial e
sua presenca nas mais diversas instancias da sociedade, desde o padrio de
sujeitos que ocupam cargos de poder aquele que estd espelhado nas
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propagandas, filmes, entre outras produgdes artisticas, ndo permitiriam uma
reversdo totalizante desse padrdo. Todavia, como afirma Walter Mignolo
(2018, p. 105), ¢é necessario que os sujeitos busquem, continuamente, a sua
“libertagdo decolonial”. Essa busca é um exercicio constante de modo que é
preciso se perguntar, a todo o momento, se exclusdes e predile¢oes sdo
guiados ou nio por padrdes que em nada correspondem a diversidade que
se encontra do lado do Sul.

Nesse sentido, é importante também que, ao invés de pensar em uma
abrupta substituicdo de saberes do Norte Global pelos do Sul, pense-se em
operar fissuras (WALSH, 2018) na arquitetura do conhecimento do Norte e
em estar aberto a uma coexisténcia inicial. Essa visdo se afina com o
pensamento de Boaventura Santos (2019), para quem as epistemologias do
sul ndo objetivam substituir as do norte, mas, sim, desconstruir hierarquias
entre elas.

Uma das respostas a essa tentativa de descentramento de hierarquias
e padroes legitimados de existéncia e conhecimentos foi o desenvolvimento
da nogdo de Pés-Método que se constitui como uma “alternativa ao método
ao invés de um método alternativo” (KUMARAVADIVELU, 2003, p. 32-
33). A nogdo de pés-método implica no uso de diferentes macroestratégias
que possam ser aplicadas ao contexto de ensino considerando as
idiossincrasias de cada sala de aula. Entre essas macroestratégias, citam-se a
ampliacdo das oportunidades de aprendizado, a promogdo da autonomia,
integragdo de habilidades e a atencdo a questdes sociais, politicas e
educacionais do contexto ao qual o aprendiz pertence
(KUMARAVADIVELU, 2003). E possivel notar que essas macroestratégias
fazem parte de principios presentes em alguns métodos, mas, ao serem
vistas como estratégias e nao estdgios que devem ser seguidos para garantir a
efetividade do método, abre-se espago para a autonomia do professor que
poderd articular o seu arsenal tedrico a um olhar sensivel ao contexto de seu
aprendiz para, entdo, definir que macroestratégias serdo implementadas.

Nesse sentido, a Condi¢ao Pds-Método parece se alinhar ao que
requer o contexto atual e aos principios de uma Pedagogia Decolonial. Esses
principios convergem com os da Condi¢ao Pos-Método no que se refere a
necessidade de ndo impor aos contextos de aprendizagem paradigmas e
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modos de aprender que partam de um tnico polo, sendo esse,
majoritariamente, o hegemonico.

No que se refere a Pedagogia Decolonial, de acordo com Walsh,
Candau e Oliveira (2018, p. 6), o seu sentido “se forja na perspectiva de
intervir na reinvengio da sociedade, na politizagio da acdo pedagdgica,
propondo desaprender o aprendido e desafiar as estruturas epistémicas da
colonialidade”. As palavras desses autores assinalam um modo de colocar
essa pedagogia em prética, ou seja, reconhecendo o carater politico da
educa¢do e privilegiando o lado da histéria que sempre teve um status
desprivilegiado. Cabe, contudo, pensar que materiais serviriam a
implementagdo desse tipo de ensino e a resposta reside no terceiro ponto
deste artigo: a literatura.

LITERATURA PARA UMA PEDAGOGIA DECOLONIAL

As reflexdes de pensadores como Moita Lopes (2006) advogam por
uma Linguistica Aplicada que seja mesti¢a e indisciplinar, apresentando,
juntamente com outros autores acionados neste artigo, fortes argumentos
que deslocam praticas afeitas a padrdes hegemonicos, que tém vasto lastro
de legitimac¢éo na historia da produgio de pesquisas. No que se refere ao
ensino, a urgéncia de transpor em termos diddticos essas reflexdes é
evidente, porém, nem sempre se discute como implementa-las. Neste artigo,
uma das propostas de implementagéo é feita através da literatura.

O uso da literatura em sala de aula de lingua inglesa, discutido em
outros textos (MOTA, 2010; PEREIRA, 2017), serve a, no minimo, dois
importantes propdsitos: instilar o desejo de leitura de textos literdrios em
novos leitores e promover o acesso a diferentes culturas representadas neles.
Além disso, a literatura é uma forma de ter acesso a lingua tal como é usada,
de forma auténtica, por falantes de diversas origens, o que destoa do
argumento de autores contrarios ao seu uso, sobretudo durante a ascensao
do método comunicativo (BRUN, 2004), por achar que o espago da sala de
aula deveria ser reservado a leitura de textos que fossem mais atrelados ao
cotidiano, como menus, cartdes postais e afins.

Fundamentos e praticas no ensino de linguas — Vol. 01 | 82



Ao argumentar contra a literatura, cogita-se que os autores poderiam
ter em horizonte textos literdrios de épocas niao contemporineas aos
aprendizes ou de elevada carga imaginativa. Sem desconsiderar a
importincia desses tipos de texto, para turmas de aprendizes nio fluentes
em inglés, sugere-se o uso de uma literatura mais contemporanea que possa
apresentar situacdes cotidianas passiveis de serem vivenciadas em paises
como o Brasil e que tenha uma linguagem atual, que espelhe variedades do
inglés. Ao lado dessa sugestio, aconselha-se, também, que seja dada
preferéncia a literatura p6s-colonial.

Ao pensar em “desaprender o aprendido e desafiar as estruturas
epistémicas da colonialidade” (WALSH, OLIVEIRA, CANDAU, 2018, p. 6),
é possivel pensar uma aula de lingua inglesa em que o professor possa usar,
como material de leitura, trechos de romances como The Alternative,
escrito por John Saunana em 1980 nas Ilhas Salomio. Esse romance conta a
histéria de Maduru, um personagem cujo sonho era ir a escola para poder,
entdo, estar mais proximo da cultura do homem branco. Esse sonho esbarra
na discriminag¢do a qual é submetido por professores e gestores da escola e
que revela a condi¢do subalterna que era imposta aos aprendizes e contra a
qual ele se rebela. Para uma aula na educagio bdsica no ensino médio, o
professor poderia propor uma discussdo sobre variadas formas de
preconceito com énfase em questdes étnico-raciais e, entdo, diante de
insumo que poderia ser compartilhados de forma translingual, ou seja,
mesclando a lingua materna com a lingua alvo, os aprendizes seriam
convidados a ler um trecho do romance, interpreté-lo e, em aulas seguintes,
fazer leitura de outros fragmentos para que, entdo, pudessem ter o insumo
necessario para produzir um texto em inglés. Esse texto poderia ser um post
no formato de postagens em midias sociais ou mesmo uma carta de
encorajamento a Maduru.

Outras propostas poderiam ser a leitura de trechos do romance
Purple Hibiscus, de Chimamanda Adichie (2004), em que Kambili, dividida
entre o imagindrio cristianizado e preconceituoso de seu pai e a visdo de
mundo de seus parentes ndo convertidos, conversa sobre os dogmas que sio
ensinados pelo seu pai. Ou, ainda, poderiam ser designadas praticas de
didlogo de trechos do romance No Longer at Ease, de Chinua Achebe
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(2010), em que o protagonista conversa com seu amigo sobre a decisdo de
subverter as normas da sua comunidade sobre as quais passou a ter
diferente percep¢ao depois de estudar no exterior.

Implementar a literatura em aulas de lingua inglesa, a depender do
contexto, ndo significa, como é possivel imaginar, um exercicio restrito de
leitura. O professor pode propor encenag¢do de pegas de teatro, reescrita de
histérias, transposicdo de trechos de narrativas em histérias em quadrinhos,
estudos comparativos entre textos literarios e suas adaptacdes filmicas,
apenas para citar alguns exemplos. Uma questdo fundamental a ser
considerada ¢ a importincia de eleger textos que escapem a um canone
predominantemente branco, que levou sujeitos, durante muito tempo, a nao
terem acesso a histérias com as quais se identificassem por serem
representativas de modos de ser e viver eurocéntricos (ADICHIE, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

As revisdes e proposicdes delineadas neste artigo resultam de
experiéncias docentes e de pesquisa sobre ensino de lingua inglesa. A
revisio sobre alguns métodos e as categorias definidas por Kumaravadivelu
(2003) trouxe elementos para articular o proprio conceito de método a
epistemologias que se ancoram em modos de produgdo e concepgdo de
conhecimento da modernidade e do Norte Global. Em um empreendimento
tedrico, o artigo trouxe uma articulagdo entre a condi¢io pos-método e
principios de uma pedagogia decolonial, mostrando que ambos pertencem a
um mesmo movimento de descentramento de modos de saber e existir que
carecem de reversdes que desloquem padronizagdes que silenciam e
promovem exclusoes.

A literatura ¢, entdo, apresentada como alternativa para a
implementagdo de praticas decoloniais. Diversos textos literdrios poderiam
ser apresentados para esse fim, mas elegeram-se narrativas de paises nao
facilmente contemplados nas discussdes sobre paises de lingua inglesa e em
aulas desse idioma, a saber: Nigéria e Ilhas Salomao. Com isso, opera-se, em
coeréncia com o artigo, uma énfase em assuntos e lugares que sujeitos dos
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mais diversos lugares, mesmo os que foram colonizados, nio aprenderam a
enfocar. Com essa énfase, o artigo colocou em pratica a proposta de
aprender a dar destaque a locais que eram deixados & margem em nome
daqueles de onde partiam os mecanismos que acompanhavam a produgido
de conhecimento e que garantiam que esse tivesse um status central, em
uma poética de autofavorecimento. Além disso, o artigo apontou para a
possibilidade de identificar e, com isso, desaprender hierarquias e
homogeneizagdes para que os caminhos, assim como a vida e os sujeitos,
possam ser vistos por lentes decoloniais que se refratam em uma miriade de
sentidos plurais.
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OS AVANCOS NOS ESTUDOS DO ENSINO “ DUAL”:
LINGUA INGLESA E LITERATURA AFRICANA

Céssia Fabiane Castro Nascimento!
Ilauanna Teles Silva®

INTRODUCAO

O ensino de Lingua Inglesa, por meio do estudo de textos da
Literatura Africana, proporciona ao aluno situacdes de reflexo, didlogos e
interacdo com professores e demais colegas sobre aspectos da cultura e
tradi¢des africanas que, aliados as temdticas da Lingua que se pretende
ensinar, contribui para a formagdo de sua identidade leitora. Nos ultimos
cinco anos houve um aumento significativo de pesquisas voltadas a relacao
entre literatura africana e o ensino de inglés e a fim de retificar isso, este
capitulo conta com uma revisao sistemadtica da literatura, desenvolvida em
duas plataformas online de dados, sendo estas, o Catdlogo de Teses e
Dissertagdes da Capes (http://catalogodeteses.capes.gov.br) e o Portal de
Periédicos da Capes (http://www.periodicos.capes.gov.br).

A escolha pelas duas plataformas mencionadas se justifica pelo fato
de serem plataformas conhecidas e apresentarem informagdes relevantes e
seguras acerca das temdticas que se pretende estudar. No Catalogo de Teses
e Dissertagdes da Capes é possivel filtrar as pesquisas por ano de publicagio,
dreas de conhecimento, avaliagdo e concentrac¢do. Também ¢é possivel filtrar
por tipo de trabalho (tese ou dissertacdo), institui¢do e até mesmo autor ou
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orientador. No Portal de Periddicos da Capes, a filtragem, chamada de
refinamento pode ser por cole¢do, autor, assunto, ano e idioma.

E importante destacar que Revisdo sistemdtica é um estudo que tem
como objetivo reunir materiais semelhantes de varios autores e realizar uma
andlise estatistica. Também chamada de “Estado da Arte” por alguns
estudiosos e pesquisadores, resulta de uma traducio literal do Inglés, state of
the art, e tem por objetivo realizar levantamentos do que se conhece sobre
um determinado assunto a partir de pesquisas realizadas em uma
determinada area. Engloba pesquisas para responder uma questao-chave,
fazendo um estudo critico da literatura.

Diante disso, destacamos que este capitulo é bibliografico e de cunho
investigativo, no qual busca fazer um levantamento estatistico sobre as
publicagdes feitas nos ultimos cinco anos, que envolvessem a literatura
africana nas aulas de lingua inglesa. Por esta razio, o presente capitulo se
divide em trés segdes, sendo que na primeira, apresenta-se pesquisas
realizadas no Catalogo de Teses e Dissertagées da Capes, e o segundo, traz
pesquisas feitas no Portal de Teses e Dissertagdes da Capes e o terceiro traz
um levantamento geral dos dados coletados nas duas plataformas
pesquisadas.

Foram utilizados os descritores “literatura africana” AND “aula de
inglés” e “literatura africana” AND “lingua inglesa” no Catélogo de Teses e
Dissertagdes da Capes, enquanto que no Portal de Teses e Dissertagoes da
Capes foram utilizados os descritores “lingua inglesa” AND “literatura
africana” e “inglés” AND “literatura africana”, fazendo-se um recorte
temporal entre os anos de 2014 e 2018 em ambas as plataformas.
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Quadro 1 - Resultados gerais encontrados no Catilogo de Teses e Disserta¢des da

Capes e no Portal de Periddicos da Capes

Plataformas Descritores Filtros/Refinamentos Resultados

"literatura africana" AND | Nio houve necessidade. 01

"aula de inglés"

Catédlogo de Teses e | “literatura africana” AND | Grande Area do

dissertagdes CAPES | “lingua inglesa” Conhecimento em
Linguistica, Letras e
Artes, Area do 0>
Conhecimento Letras e
ano (2014 -2018)
“lingua  inglesa” AND | Ano de publicagio (2014 02
Peribdicos “literatura africana” -2018)
CAPES/MEC
"inglés" AND ‘"literatura | Ano de publicagdo (2014 02
africana” -2018)

Fonte: Catélogo de Teses e dissertagdes da Capes e Portal Periddicos da Capes

Apos realizacdo de pesquisas utilizando os descritores elencados no
quadro 1 acima, foram obtidos em totalidade 06 (seis) resultados através da
Plataforma Catalogo de Teses e dissertagdes CAPES e 09 (nove) resultados
através da Plataforma Portal de Periddicos da Capes, sendo cada um deles
detalhado nas se¢des 1.1 e 1.2.

Resultados das pesquisas no Catdlogo de Teses e Dissertagées da Capes

O Catalogo de Teses e Dissertagdbes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) é um sistema de
busca bibliografica que retne registros desde 1987. Possui como referéncia a
Portaria n° 13/2006, que instituiu a divulgagdo digital das teses e
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dissertagdes produzidas pelos programas de doutorado e mestrado
reconhecidos.

No Catalogo de Teses e Dissertacoes da Capes, ao utilizar os
descritores "literatura africana” AND "aula de inglés", apenas um resultado
foi obtido. Por esta razio, ndo houve necessidade de realizar nenhuma
filtragem. Este resultado nos trouxe uma pesquisa de extrema relevéncia,
visto que é uma dissertacdo que utiliza o romance Americanah (2013), da
escritora Chimmamanda Adichie, no ensino de lingua inglesa, como pode

ser visto no quadro 2. Este tema é semelhante a proposta que temos na
corrente pesquisa.

Quadro 2 - Resultados do Catélogo de Teses e Dissertagdes da Capes com o descritor

AP

“literatura africana” AND “aula de inglés

TITULO AUTOR INSTITUICAO ANO DE PUB.
Americanah: a literatura | Paula de Sousa Universidade Federal 2017
africana no ensino de inglés Costa de Campina Grande

como lingua estrangeira

Fonte: Catédlogo de Teses e Dissertagdes da Capes

Apesar de ndo precisar incluir nenhuma filtragem, é necessdrio
mencionar que o resultado encontrado trata-se de uma dissertagdo. Esta se
localiza na Grande Area do Conhecimento em Linguistica, Letras e Artes, na
Area do Conhecimento de Letras e na Area de Avaliagio em Linguistica e
Literatura.

Nesta mesma plataforma, utilizando os descritores “literatura
africana” AND “lingua inglesa” obteve-se um total de 09 (nove) pesquisas,
ambas publicadas entre os anos de 2005 a 2018. Apds a filtragem entre os
anos de 2014 e 2018 encontramos 06 (seis) resultados, todas situadas na
Grande Area do Conhecimento em Linguistica, Letras e Artes e na Area do
Conhecimento Letras. Apesar dos resultados apresentarem 06 (seis)
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pesquisas, apenas 05 (cinco) delas foram consideradas relevantes. Sendo

apontadas no quadro 3 abaixo:

Tabela 3 - Resultados do Catélogo de Teses e Dissertagdes da Capes com o

descritor “literatura africana” AND “lingua inglesa”

TITULO AUTOR INSTITUIGAO ANO DE
PUB.
Racismo e insanidade em a | Valdirene Baminger Universidade
Question of Power, de Bessie Oliveira Federal de Mato 2015
Head Grosso
O romance africano e os
posicionamentos das vozes . . . .
Claudia Regina Universidade 2016
femininas em  Nervous
Soares Federal de Mato
Conditions de Tsiti
Grosso
Dangarembga
“A casa tornou-se minha
mente”: a representagio da o .
Nayara Cristina Universida 2016
realidade em The house of . .
Rodrigues de de Federal de Goias
hunger, de Dambudzo
Andrade
Marechera
Contos da Africa angléfona:
uma proposta para o . . .
Marcelle Feigol Guil Universidade 2018
desenvolvimento da .
Federal do Rio
competéncia  intercultural
Grande do Norte
critica na formagio de

professores de inglés no

Brasil
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We have fallen apart: o | Priscilla de Carvalho | Universidade 2018

legado colonial em Purple | Maia Ventura Federal de Juiz de
Hibiscus de Chimamanda Fora

Adichie e Things Fall Apart

de Chinua Achebe

Fonte: Catélogo de Teses e Dissertagdes da Capes

Foram considerados relevantes os textos que nio foram encontrados
em outras pesquisas, ou seja, aplicou-se os filtros encontrando-se 06 (seis)
textos, contudo foi feita a exclusio de 01 (um) texto anteriormente
selecionado.

Torna-se importante mencionar que a constatagio de relevancia
aconteceu primeiramente por meio da exclusdo de textos ja encontrados na
pesquisa anterior, e depois, através da leitura dos resumos e anilises das
referéncias bibliograficas dos textos encontrados, observando-se as
discussdes e reflexdes sobre a importancia de se trabalhar o texto literario
africano nas aulas de Lingua Inglesa.

As 05 (cinco) pesquisas consideradas de relevancia abordam temas
como racismo, interculturalidade, feminismo, pds-colonialismo e lingua
inglesa, sendo estudos de Universidades Federais das regides nordeste,
sudeste e centro-oeste do nosso pais, demonstrando assim um avango
significativo da temdtica no meio académico em diversas partes do Brasil.

Resultados das pesquisas no Portal de Periddicos da Capes

O Portal de Periddicos da Capes é uma biblioteca virtual que reune e
disponibiliza a instituigdes de ensino e pesquisa no Brasil o melhor da
producio cientifica internacional. Ele conta atualmente com um acervo de
mais de 45 mil periédicos com texto completo, 130 bases referenciais, 12
bases dedicadas exclusivamente a patentes, além de livros, enciclopédias e
obras de referéncia, normas técnicas, estatisticas e conteudo audiovisual.

No Portal de Periédicos da Capes, ao utilizar os descritores “lingua
inglesa” AND “literatura africana” foram encontrados 05 artigos publicados
entre os anos de 2010 a 2018, apds realizar a filtragem temporal entre 2014 e
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2018 esse resultado foi reduzido para 04 (quatro). No entanto, priorizamos
apenas os textos escritos em lingua portuguesa, obtendo um resultado de 02
(dois) textos, listados no quadro 4 abaixo:

Quadro 4 - Resultados do Portal de Periddicos da Capes com o descritor “literatura

africana” AND “aula de inglés”

TITULO AUTOR PERIODICO ANO DE
PUB.

Identity and cultural diversity Cleonice Alves Lopes Flois

in post-colonialism/Identidade

Revista 2017
e diversidade cultural no pos- .
Expectativa
colonialismo
"The world shatters" in the Lazaro de Souza Barbosa e
classroom: counter-narratives, | Pedro Alberto Cruz de Souza .
Periferia 2018

looks inside and teaching Gomes
history (from Africa) and
literature/"O mundo se
despedaca” na sala de aula:
contra narrativas, olhares por
dentro e o ensino de historia

(da Africa) e literatura

Fonte: Portal de Periddicos da Capes

Ambas as pesquisas elencam aspectos importantes de reflexdo e
andlise por dialogarem com aproximagio acerca do ensino de lingua inglesa
por meio do estudo de textos da literatura africana.

Ainda nesta mesma plataforma, ao utilizar os descritores “inglés”
AND “literatura africana” foram encontrados 09 (nove) artigos publicados
entre os anos de 2000 e 2019, havendo, portanto, a necessidade de realizagio
de filtragens por data de publicagdo voltada aos ultimos cinco anos (2014-

2018), obtendo-se assim uma redu¢do para 06 (seis) pesquisas. Deste
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quantitativo apenas 02 (dois) foram considerados relevantes, sendo listados
no quadro 5 abaixo:

A

Quadro 5 - Resultados do Portal de Periddicos da Capes com o descritor “inglés” AND

“literatura africana”

TITULO AUTOR PERIODICO ANO DE
PUB.
O didlogo intertextual com Fernando | Altamir Botoso | Acta Scientiarum 2016

Pessoa em trés contos de José Eduardo

Agualusa.

A literatura tem lugar neste século? Lucia Helena Soletras 2018

Fonte: Portal de Periddicos da Capes

Aplicando-se os mesmos critérios elencados anteriormente nas
pesquisas realizadas no Catdlogo de Teses e Dissertacbes CAPES,
considerou-se de relevincia os textos que apresentaram aproximagdes ao
dialogarem acerca do uso da literatura africana nas aulas de lingua inglesa ,
bem como as tematicas que podem ser trabalhadas a partir da mesma
literatura contribuindo para a formagdo da identidade leitora em Lingua
Inglesa e que ndo foram encontrados em outras pesquisas, sendo feita a
exclusdo de 01 (um) artigo porque houvera sido selecionado anteriormente;
01 (um) escrito em lingua espanhol, o que se distancia da nossa proposta em
abordar apenas textos nacionais; 01 (um) por se distanciar da tematica
central. Para tal, foram realizadas leitura dos titulos, resumos e analise das
referéncias bibliograficas, a fim de testificar as contribui¢des possiveis para
validagdo da questdo apresentada na presente revisao.

Em suma, foram analisados em totalidade 02 (dois) artigos nesta
plataforma, cujos temas abordados em The intertextual dialogue with
Fernando Pessoa in three short stories by Jose Eduardo Agualusa e em Does
literature have a place in this century? de Lucia Helena sdo respectivamente:
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consideragdes do proprio Agualusa, procurando estabelecer por meio de sua
obra um didlogo frequente entre as literaturas, em conformidade com a sua
postura de divulgar a cultura e, em particular, a literatura africana para o
mundo, diluindo fronteiras e a discussdo da relacdo hoje muito complexa
entre a literatura, o mercado e a percep¢do que o leitor tem de seu papel,
caréter e personalidade, sendo estes publicados em periddicos diversificados
em ambito nacional e internacional.

CONSTATACOES GERAIS

Constatou-se, por meio da analise dos textos das pesquisas elencadas,
que de fato nos tltimos 05 (cinco) anos houve um aumento significativo das
discussdes acerca do ensino de lingua inglesa por meio do estudo de textos
da literatura africana e isso pdde ser comprovado através da leitura dos
resumos e andlises das referéncias bibliograficas das referidas publicagdes.
Além disso, durante o levantamento das pesquisas, tornou-se possivel
averiguar que no Brasil tal temdtica vem ganhando grandes proporgoes,
inclusive, muitos trabalhos ja foram publicados em outros paises por
estudantes e pesquisadores brasileiros.

Dessa forma, torna-se evidente a necessidade e importincia de
atrelar o estudo de Lingua Inglesa a Literatura Africana no processo de
ensino/aprendizagem de uma segunda lingua, visto que o ensino de uma
Lingua Estrangeira necessita extrapolar os “muros escolares” dos
ensinamentos técnicos e gramaticais e alcancar maiores distancias pautadas
no respeito, aceitacio, valorizagdo e identidade leitora e humana, podendo o
mesmo criar diversos tipos de tarefas que possam minimizar as dificuldades
encontradas pelos estudantes no decorrer de seus estudos.

Atualmente, ha leis que asseguram a obrigatoriedade do ensino da
cultura e historia afro-brasileiras, africanas e indigenas nas escolas. A lei
10.639 foi sancionada em 2003 e institui o ensino da cultura e histéria afro-
brasileiras e africanas e a lei 11.645 complementa a lei 10.639 ao acrescentar
o ensino da cultura e histéria indigenas. Ambas alteram a lei 9.394, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
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Para nortear o cumprimento da legislagdo, o Conselho Nacional de
Educagio aprovou em 2004 e o Ministério da Educagido (MEC) homologou
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN's) para educa¢io das relagdes
étnico-raciais. Pelas diretrizes, o ensino deve ter trés principios: consciéncia
politica e histérica da diversidade; fortalecimento de identidades e de
direitos; acoes educativas de combate ao racismo e as discriminagdes. Os
principios se desdobram em diversas agdes e posturas a serem tomadas
pelos estabelecimentos de ensino e nesse cendrio atual, o ensino de Lingua
Inglesa deve assumir novas posturas capazes de aliar conhecimento, senso
critico e formagao da identidade.
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DESENVOLVENDO A ESCRITA EM LINGUA INGLESA
NA ERA DIGITAL: UMA PROPOSTA COM TAREFAS
PARA A SALA DE AULA

Adrielle Loula Lopes '

Juliane Regina Trevisol *

INTRODUCAO

O uso de tarefas como ferramenta aplicada em sala de aula para
auxiliar no ensino e na aquisicdo de lingua estrangeira tem sido tema
crescente de numerosas pesquisas, porém nio hd uma defini¢do concreta
para o termo, visto que cada pesquisador a adapta de acordo com suas
necessidades. O tedrico Scope (1986), afirma que tarefas sdo atividades em
que ndo necessariamente ha o uso da lingua. Enquanto outros, como
Richards, Platt e Weber (1985), as reduzem a atividades onde o foco
encontra-se na lingua. Outra divergéncia encontrada nas definicdes é que
enquanto alguns estudiosos acreditam que elas sdo atividades focadas no
sentido, outros como Breen (1989), a define como qualquer tipo de
atividade que envolta lingua, incluindo exercicios.

Ellis (2003, p. 16) também conceitua tarefa, afirmando que:

Uma tarefa é um plano de trabalho que exige que os alunos
processem a linguagem de forma pragmatica para alcangar um
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Linguisticos e Literarios pela PPGI-UFSC.



resultado que possa ser avaliado em termos de se o conteido
proposicional correto ou apropriado foi transmitido. Para isso, é
necessario que eles deem atencdo ao significado e fagam uso de
recursos linguisticos, embora o design da tarefa possa predispd-los a
escolher uma forma particular. Uma tarefa destina-se a resultar no
uso da linguagem que tenha uma semelhanga, direta ou indireta,
com o modo como a linguagem é usada no mundo real. Como
outras atividades de linguagem, uma tarefa pode envolver
habilidades produtivas ou receptivas, orais ou escritas, e também
varios processos cognitivos. (Ellis, 2003, p.16, tradugio nossa) *

Como abordado na definicdo de Ellis (1986), em um primeiro
momento, uma tarefa precisa ter um plano tragado, um passo a passo de
tudo que sera realizado para alcangar o objetivo do mesmo. Nesse processo,
o aluno necessita usar a lingua de modo pratico e realistico. Uma linguagem
que realmente seja utilizada no dia a dia. Ela tem como caracteristica
envolver qualquer das quatro habilidades de uma lingua (escrita, leitura,
ouvir e fala), e algumas delas é desenhada de forma que o aprendiz necessite
usar todas estas habilidades para chegar ao objetivo. Uma tarefa também
necessita ter um foco principal no sentido, ou seja, em conseguir passar uma
mensagem, ser compreendida e também compreender o que o outro estd
tentando passar.

De modo comparativo, enquanto um exercicio da enfoque na forma
da lingua que estd sendo usada, como alguma estrutura gramatical, e
geralmente é usada apenas uma habilidade para desenvolvé-lo, tarefas
evidenciam a mensagem que estd sendo passada através dessa lingua e pode

A task is a workplan that requires learners to process language pragmatically in order to
achieve an outcome that can be evaluated in terms of whether the correct or appropriate
propositional content has been conveyed. To this end, it requires them to give primary
attention to meaning and to make use of their own linguistic resources, although the
design of the task may predispose them to choose particular forms. A task is intended to
result in language use that bears a resemblance, direct or indirect, to the way language is
used in the real world. Like other language activities, a task can engage productive or
receptive, oral or written skills, and also various cognitive processes. (Ellis,2003, p.16).
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utilizar-se de multiplas habilidades. Um exercicio geralmente é feito e
corrigido rapidamente, tendo algum objetivo linguistico. Tarefa, como
mencionado por Ellis, 2003, demanda um planejamento e mais tempo para
que cada parte seja cumprida, para que se chegue a um objetivo, que deve
ser claro e bem delimitado.

Existem dois tipos diferentes de tarefas. O professor pode optar por
desenvolver uma unfocus task, ou seja, que ndo é focada em algum assunto
especifico, ou uma focus task, desenhada de modo que guie o aprendiz a
usar uma forma linguistica especifica, mas essa forma fica em segundo
plano, visto que esse estudante pode desviar-se da mesma usando adaptando
a lingua de uma forma que ele se sinta mais confortavel para cumprir a
atividade.

Nas imagens a seguir temos dois exemplos, retirados de livros
didaticos, do que seria um exercicio (imagem 1) e um exemplo de tarefa
(imagem 2).

Imagem 1 Imagem 2

Na imagem um, temos um exemplo de exercicio muito usado em
sala de aula, ele pede para que o aluno complete as lacunas com a opg¢io
apropriada. Dessa forma, esse tipo de atividade é totalmente focada em
gramatica, ndo levando o aluno a produzir a lingua alvo.

A imagem dois traz um exemplo de uma pequena tarefa, visto que os
alunos necessitaram usar a lingua alvo para escrever algumas frases sobre
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eles mesmos, e depois precisaram falar estas frases para um colega. Os
alunos necessitam produzir a lingua de forma escrita e oral para realizar
uma tarefa em que as pessoas normalmente fazem no dia a dia, se
apresentarem.

HABILIDADE ESCRITA

A capacidade de escrever é uma parte muito importante para
dominar a lingua. Escrever ¢ uma tentativa de criar ou recriar algo existente
(Barli, 2002). Um aprendiz de lingua necessitara desenvolver sua habilidade
de escrita na lingua alvo para que possa se comunicar e lidar com tarefas do
dia a dia, como escrever um email ou preencher um formulério. Entretanto,
os professores enfrentam algumas dificuldades de trabalhar essa habilidade
em sala de aula. Geralmente, alunos nao gostam de escrever mesmo em sua
lingua materna, o que aumenta a resisténcia quando se trata de escrita em
outro idioma. E preciso levar em consideragio também a dificuldade
enfrentada pelos professores em analisar a produgido escrita devido ao
grande numero de alunos em sala de aula.

De acordo com Nurgiantoro (2001, 298-299), os principais
problemas enfrentados pelos estudantes de uma segunda lingua é organizar
suas ideias em frases e a falta de vocabuldrio e de conhecimento gramatical,
gerando frases incorretas e até mesmo sem sentido.

Dito isto, o uso de tarefas para desenvolver a escrita seria de grade
ajuda. Tendo em vista que esse é um método diferenciado de ensino se
comparado ao tradicionalmente aplicado em sala de aula, o uso de tarefas
poderia aumentar a motivagdo dos alunos e poderia trazer maior ganho em
termos de vocabulario e acurdcia, uma vez que eles precisaram buscar o
conhecimento necessario para cumprir a tarefa.
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USO DE TECNOLOGIA NA REALIZACAO DAS TAREFAS

A tecnologia parece estar em toda parte. Faz parte do dia a dia de
todos - ndo hd discordéncia nisso (trevisol, 2019) * H4 alguns anos, para
fazer uso de tecnologia em sala de aula, as escolas precisavam estar
equipadas com um espago com computadores. Hoje em dia, dispositivos
como os smartphones, tabletes e notebooks tornam mais acessiveis o uso de
internet nas aulas. Por meio dessa ferramenta, os alunos podem ter acesso
mais rapidamente as informagdes que precisam, como vocabulidrio ou
formas gramaticais necessarias para realizar o que lhes é pedido. Além da
praticidade, o uso de tecnologia torna as aulas mais dinamicas e
consequentemente faz aumentar a motivagio dos alunos.

A aplicagdo de tecnologias de computador no ensino de idiomas
fornece um ambiente de aprendizado centrado no aluno. Ele permite
que os administradores e professores do curso variem os estilos de
apresentacio das licbes para motivar os alunos com interesses
variados, oferece oportunidades de aprendizado fora da sala de aula
(aumentando a interagdo do aluno com o idioma) e é percebido
como uma fonte de diferencas individuais. De acordo com
Yaverbaum, Kulkarni e Wood (1997), a integragao de multimidia no
ambiente de aprendizado tradicional ndo apenas enriquece os estilos
de apresentagdo, mas também tem a vantagem de aumentar a
retengdo de idiomas. (Al-Maroqi e Troudi, 2014, p. 2, tradugdo
nossa) ’

Do original: “Technology, then, seems to be everywhere. It is part of everyone’s daily life -
there is no dispute in that” (trevisol, 2019, p.4)

Do original: “The application of computer technologies in language instruction provides a
student-centred learning environment. It enables course administrators and teachers to
vary lesson presentation styles to motivate students of varying interests, provides learning
opportunities outside the classroom (hence increasing learner interaction with the
language), and is perceived to cater more for individual differences. According to
Yaverbaum, Kulkarni and Wood (1997), integrating multimedia into the traditional

Fundamentos e praticas no ensino de linguas — Vol. 01 | 103



METODOLOGIA:

O uso de tarefas é geralmente dividido em trés fases: pré-tarefa,
durante a tarefa e pds-tarefa. Na pré-tarefa o professor torna o tema
familiar, trazendo um suporte para que os alunos realizem o que lhes é
proposto. Durante a tarefa, os alunos fazem o que é pedido de forma
independente, tendo o professor apenas como auxilio. Por fim, a pds-tarefa
¢ 0o momento de apresentar os resultados de tudo que foi feito.

Durante todo o percurso, o aluno deve usar a lingua para lidar com
situagdes cotidianas, como: planejar uma viagem, fazer compras ou agendar
uma consulta médica. Segue um exemplo abaixo de como os alunos podem
usar tarefa para seguir e ensinar uma receita de algum alimento escolhido.
Vamos supor que essa tarefa serd aplicada em uma sala de ensino médio
com trinta alunos, tendo como objetivo final perceber se os alunos
obtiveram um ganho em termo de escrita e vocabuldrio. Essa tarefa sera
focada na forma, pois induz os alunos a usar uma devida forma gramatical
(imperativo).

Pré-tarefa:

Inicialmente os alunos responderdo uma lista de vinte palavras
relacionadas a culindria (quadro 1), e questdes onde os alunos deverdo
escrever frases ou pequenas estrofes. Esse questionario possibilitard que o
professor compare com o resultado da produgcio final da tarefa e perceba se
realmente os alunos obtiveram ganho linguistico.

Nessa fase também serd interessante que os alunos assistam a um
video de receita em lingua inglesa para servir de modelo do que eles deverio
fazer. Nesse momento, ou logo ap6s, o professor pode ressaltar algumas

learning environment not only enriches the styles of presentation, but also has the
advantage of increasing language retention” (Al-Maroqi & Troudi, 2014, p. 2).
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palavras e frases chaves que aparecem no video e sio constantemente usadas
em receitas.

Durante a tarefa:

Os alunos serdo postos em duplas ou trios para escrever, em sala,
uma receita usando a lingua inglesa, dés dos ingredientes necessarios até o
modo de preparo. Tendo a receita escrita, os alunos gravardo um video
preparando o alimento e usando, a0 mesmo tempo, a lingua alvo.

Pds-tarefa:

Os alunos apresentardo o video em sala de aula, onde poderio, apos
o video, receber dicas para corrigir alguns erros cometidos.

Nessa fase, os alunos também receberdo o mesmo questiondrio
entregue na fase da pré-tarefa (quadro 1), e um outro questionario que os
permitam avaliar a tarefa que foi aplicada (quadro 2). A lista de palavras
serd analisada pelo professor e comparada com a primeira, para saber se
houve um aprimoramento vocabulério e de escrita por parte dos alunos.

Quadro 1
Translate the words bellow
Cozinhar Pitada
Quebrar Adicione
Derreter Assado
Fritar Assar
Descascar Ralar
Misturar Receita
Cortar Ingredientes
Picar Bater
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Fatiar Esquentar

Ferver Comer

O quanto de dificuldade vocé sentiu para realizar a tarefa?

( )Nenhuma ( ) Pouca ( ) Muita

1)  Vocé se sentiu motivado em realizar a tarefa?

( )N&o ( )Um pouco ( )Sim

2) O quanto de vocabuldrio vocé acha que aprendeu com a tarefa?

( )Nenhum ( )Umpouco ( )Muito

3) Vocé acha que a tarefa ajudou a desenvolver sum habilidade escrita em lingua

inglesa?
( )Sim ( )Umpouco ( )Nao

4)  Escreva abaixo quais palavras vocé aprendeu ao realizar a tarefa

Na sugestdo acima se encontra um exemplo de tarefa, pois é uma
atividade em que os alunos necessitardo utilizar a lingua inglesa como meio
para chegar a um devido objetivo (gravar um video de receita). Isso
permitira aos alunos aprimorar as habilidades da lingua simultaneamente. A
habilidade escrita podera ser bastante desenvolvida com a escrita da receita;
assistir a um modelo de video, como sugerido na pré-tarefa, os ajudardo na
parte da compreensdo na lingua; por fim, a apresentac¢do final ajudard os
alunos a desenvolverem suas habilidades orais.
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CONCLUSAO

Esse artigo teve como objetivo discutir sobre o ensino baseado em
tarefas, principalmente em como utilizar esse método para desenvolver a
habilidade escrita, comparando as tarefas com exercicios mais comumente
encontradas em sala de aula e como pode ser interessante a utilizagao da
tecnologia para desenvolvé-las, pois de acordo com Trevisol (2019), a
tecnologia estd em todo lugar, faz parte do dia a dia de todos. Também foi
sugerido um modelo, como passo a passo, de uma tarefa. Dessa forma, o
ensino baseado em tarefas ¢ um método interessante de ser usado em sala de
aula com o intuido de aprendizagem de uma lingua estrangeira, visto que,
como ja bastante mencionado, proporciona uma maneira diferenciada de
aprendizagem que pode tornar as aula mais dinidmicas e trazer mais
motivagdo para os alunos. E preciso levar em consideragio que essa
abordagem também traz seus pontos negativos, como a necessidade de um
maior tempo de planejamento do professor e um tempo maior em sala de
aula que nem sempre ¢ disponivel. E um modelo de ensino desafiador tanto
para professor quanto para o aluno, entretanto, apesar dos obstaculos pode
trazer beneficios maiores para ambos.
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EXPLORANDO AS RELACOES ENTRE TAREFA,
TECNOLOGIA DIGITAL E DESENVOLVIMENTO DE
VOCABULARIO: UMA BREVE DISCUSSAO.

Sara Saane Leite Souza'

Juliane Regina Trevisol®

INTRODUCAO:

O presente trabalho tem como objetivo explorar as relagdes entre a
abordagem de ensino com tarefas (do inglés, Task-based language teaching,
TBLT) (ELLIS, 2003; SKEHAN, 1996, 2009), tecnologias digitais
(GONZALEZ-LLORET, 2016; TREVISOL, 2019; ALMEIDA, 2019
FINARDI; POCINO, 2013) e desenvolvimento de vocabuldrio em segunda
lingua (L2) (CARDOSO, 2012), buscando apresentar algumas possibilidades
para o ensino e aprendizagem de linguas. O mesmo esta dividido em segoes,
nas quais os construtos-chave — tarefa, tecnologia digital e vocabuldrio em
L2 — serdo discutidos individualmente, em um primeiro momento, para em
seguida serem apresentadas as relagdes entre tarefas e tecnologia para fins de
desenvolver vocabuldrio na sala de aula de linguas. Sugestdes de atividades
sdo comentadas de forma breve ao longo do texto, podendo ser entendidas
como tarefas, a fim de ilustrar uma forma de se fomentar o desenvolvimento
de vocabulario e outras habilidades da lingua na sala de aula de L2 de modo

' Graduanda em Letras Lingua Inglesa na Universidade do Estado da Bahia (DCH 1V). E-
mail: sara_saane@hotmail.com. Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/1397530365288183.

*  Professora Adjunta na Universidade do Estado da Bahia (DCH IV). E-mail:
jtrevisol@uneb.br; Doutora em Inglés: Estudos Linguisticos e Literarios (PPGI, UFSC).
Coordenadora do Grupo de Pesquisa FALE (UNEB) e pesquisadora do grupo AQUILES
(UFSC). Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8198971647749686.



mais dinadmico, tendo-se o aluno como protagonista do seu processo de
aprendizagem.

Vale ressaltar que este trabalho tem como base as revisdes
sistematicas realizadas em duas plataformas (Periddicos da Capes e a Revista
RecalP, periédico de renome na drea), considerando-se o periodo dos
ultimos dez anos e os indicadores “Z2 vocabulary” na revista recall
resultando em um total de 74 artigos encontrados e 14 artigos analisados.
De modo geral, percebeu-se que, em grande parte das pesquisas revisadas, o
desenvolvimento de vocabuldrio por meio do ensino com tarefas estd na
maijoria das vezes aliado a outras competéncias (escrever, falar, por
exemplo) da lingua, as quais se relacionam de certa forma a uma abordagem
mais comunicativa (Larsen Freeman & Anderson, 2011). Assim, sendo que
o desenvolvimento de vocabuldrio em L2 com uso de tecnologias pode ser
integrado a uma ou mais habilidades linguisticas, ampliam-se as
possibilidades de que tal desenvolvimento aconteca em diferentes contextos
educacionais, por exemplo, por meio de tarefas.

O QUE E TAREFA?

A abordagem de ensino com tarefas possui raizes em uma
abordagem comunicativa e, portanto, valoriza o uso da lingua com foco no
significado de forma a aprender uma lingua-alvo (LA). Tal abordagem,
segundo Trevisol (2019 p. 10), se tornou popular nos anos 80 pelo
Communicative Teaching Project - de Prabhu (1987), por meio do qual, ao
invés de se especificar um curriculo linguistico, as tarefas eram utilizadas
como base para a instruc¢do. Além disso, Em 1996, Jane Willis construiu
uma estrutura para o aprendizado de linguas embasado em tarefas e, a partir
de entdo, os experimentos nessa drea comegaram a crescer e a abordagem

> https://www.cambridge.org/core/journals/recall.

Fundamentos e praticas no ensino de linguas — Vol. 01 | 110



fora se solidificando aos poucos com a ajuda de nomes importantes como
Rod Ellis.

Mas o que ¢, entdo, tarefa? O conceito de tarefa ¢é algo bastante dificil
de ser definido pois, de acordo com Crookes (1986, apud Ellis, 2003), ndo
existe concordéncia entre as dreas de pesquisa e pedagogia de linguas acerca
do que se entende por tarefa — ou dos elementos que compde uma tarefa.
Inicialmente, Long (1985, apud, Ellis, 2003) propds que tarefa poderia ser
qualquer atividade do mundo real que ocorresse no dia a dia, como vestir
uma crian¢a ou pintar uma cerca; porém, uma das criticas de alguns
pesquisadores seria que tais atividades ndo influenciariam diretamente no
desenvolvimento de uma L2. Como ji exposto no primeiro paragrafo, o
objetivo principal da abordagem de ensino por tarefas é o uso da lingua pelo
sujeito a fim de alcancar um dado objetivo, ou seja, o uso da lingua com
uma fun¢io especifica (e.g., comunicar uma ideia, escrever uma lista de
compras). Sendo assim, as atividades sugeridas por Long (1985) nio seriam
necessariamente uma tarefa, ji que tarefa, portanto, pressupde o uso de
lingua para um determinado fim.

Em termos gerais, pode-se afirmar que uma tarefa é uma atividade
que envolve lingua e primordialmente a construgdo de sentido por meio
dela (ELLIS, 2003); ou, como sugere Crookes (1986, apud ELLIS, 2003),
tarefas refletem atividades nas quais a lingua é usada de forma livre
(language-free activities). A partir dessa perspectiva, uma visita ao médico
ou a compra de um ingresso para um concerto de um artista poderia ser
considerada uma tarefa. Todavia, tais definicbes ainda sdo muito amplas.
Para cada tedrico que debate sobre tarefas pedagogicas, um conceito mais
estrito é construido com caracteristicas mais especificas do que poderia
compd-las, como a necessidade de dada tarefa, ou seja, sua finalidade, para
qué a tarefa serve. Partindo, portanto, desse pressuposto, assume-se aqui a
defini¢do de Ellis (2003, p. 16) entendendo que:

Uma tarefa é um plano de trabalho o qual requer que os aprendizes
processem a lingua pragmaticamente a fim de alcangar um produto
final que pode ser avaliado, considerando se o contetdo
proposicional correto ou apropriado foi transmitido. Para tanto, isso
requer que uma aten¢do primdria seja dada para a construgio de
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sentido e uso de seus préprios recursos linguisticos, embora o
desenho da tarefa possa requerir-lhes a escolha de formas especificas.
Uma tarefa pretende resultar no uso da lingua que se assemelhe,
direta ou indiretamente, a lingua utilizada no mundo real. Como
quaisquer outras atividades de lingua, uma tarefa pode envolver
habilidades produtivas ou receptivas, orais ou escritas, e também
varios processos cognitivos. (ELLIS, 2003, p. 16, tradu(;éo nossa)*

Levando em conta o que fora citado acima, em suma, pode-se dizer
que uma tarefa é uma atividade que requer uma atengio primaria para o uso
da lingua, para a construgdo de sentidos durante esse uso. Apesar de se ter
um plano de trabalho a ser seguido, o aprendiz tende a ser o protagonista da
tarefa, pois utiliza seus proprios recursos linguisticos para desenvolvé-la. E
sendo protagonista, maiores sio as chances de que possa se tornar mais
auténomo durante o processo de aprender a lingua — o que é um elemento
importante da abordagem com tarefas, uma vez que seu foco é o aluno: ele é
o centro do processo (learner-centered), o protagonista da atividade, da
aula.

Assim, além de fazer uso de seus préprios recursos linguisticos, em
algumas situagdes o aluno pode ser ‘induzido’ a utilizar formas linguisticas
especificas para realizar a atividade — como é o caso das tarefas focadas
(MAYO, 2018), que induzem de forma indireta (e por meio do uso da
lingua) o aprendiz a construir formas gramaticais padrdo, como por
exemplo ao usar verbos de agdes no tempo passado (past tense) para
descrever um evento que ja aconteceu. Desse modo, em uma atividade na
qual o aluno seja convidado a ‘narrar as atividades que fez em seu tempo

Do original: “A task is a workplan that requires learners to process language pragmatically
in order to achieve an outcome that can be evaluated in terms of whether the correct or
appropriate propositional content has been conveyed. To this end, it requires them to give
primary attention to meaning and to make use of their own linguistic resources, although
the design of the task may predispose them to choose particular forms. A task is intended
to result in language use that bears a resemblance, direct or indirect, to the way language is
used in the real world. Like other language activities, a task can engage productive or
receptive, oral or written skills, and also various cognitive processes”. (ELLIS, 2003, p.16).
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livre no fim de semana’, ele podera dizer, por exemplo — On Sunday I went
to the club and I saw my friends — fazendo assim uso de verbos no passado,
ja que o relato prevé contar sobre agdes que jd aconteceram, sem que
necessariamente o objetivo da aula/atividade tenha enfoque principal na
gramatica (e.g., ‘ensinar verbos no tempo passado’).

Ellis (2003) ainda menciona que, assim como outras atividades que
envolvem lingua, a tarefa pode trabalhar habilidades de base no aprendizado
de uma L2, como a escrita e a oralidade, por exemplo, habilidades estas que
podem exigir um alto nivel de esfor¢o cognitivo. Sendo assim, pode-se
pressupor que uma tarefa tende a ser mais trabalhosa e desafiadora para o
aluno, a0 mesmo tempo em que possa ser, de certo modo, inovadora
(usando alguns recursos digitais, por exemplo), motivando ainda mais o
aprendizado de lingua na sala de aula.

TECNOLOGIA DIGITAL COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

E inegivel a presenca da tecnologia em todos os ambientes da
sociedade atual e os inumeros beneficios que sdo oferecidos através dela em
qualquer area que o ser humano atua. O acesso a informagao, a proximidade
com pessoas de outros lugares por vias digitais, jogos e aplicativos sdo
recursos indispensaveis hoje no meio social e hd algum tempo no ambiente
escolar especificamente. De modo a fazer com que o ensino se torne pratico,
criativo e auténtico e o aprendizado mais prazeroso, muitos docentes tém se
utilizado de tecnologias de informa¢io e comunica¢do (TICs) como
ferramentas pedagdgicas. De acordo com Soffner (2013 p. 151):

As tecnologias de informagdo e comunicagio, além de afetarem o
contexto em que a educagdo tem lugar e de fornecerem a educagio
excelentes ferramentas de aprendizagem, estruturam novos
ambientes de aprendizagem e servem de mediadoras da relagio
pedagogica; (SOFFINER, 2013, p.151)

Ainda, partindo do pressuposto que a tecnologia beneficia a pratica
pedagégica e até mesmo as habilidades tecnoldgicas do docente, como
sugere Almeida (1999, p. 72), os professores que integram tecnologias ao
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ensino acabam sendo mudados por causa dela. Isso porque tal agdo os ajuda
a refletir sobre a propria pratica:

[..] O professor que associa a TIC aos métodos ativos de
aprendizagem desenvolve a habilidade técnica relacionada ao
dominio da tecnologia e, sobretudo, articula esse dominio com a
pratica pedagdgica e com as teorias educacionais que o auxiliem a
refletir sobre a propria priética e a transforma-la, visando explorar as
potencialidades pedagogicas da TIC em relagdo a aprendizagem e a
consequente constitui¢io de redes de conhecimentos. (ALMEIDA,
1999, p. 72)

Em outras palavras, as TICs seriam meios de inovar e, de uma certa
forma, quebrar as barreiras do tradicionalismo do ambiente escolar
proporcionando novas experiéncias pedagogicas, bem como autenticidade
no desenvolvimento de atividades para os professores e possivel aumento de
interagdo e interesse dos alunos podendo ultrapassar os limites da sala de
aula.

Algumas possibilidades de uso de tecnologias digitais para fins
pedagégicos seriam, por exemplo, desenvolvimento de histérias digitais
com temas que chame a aten¢do dos alunos, a utilizacdo de series e/ou
filmes legendados ou nio para responder uma atividade de vocabuldrio, ou
o uso do whatsapp em grupo para comunicagio entre os alunos e professor
de uma turma de inglés, sendo que todos devam falar/escrever o maximo de
inglés possivel assumindo riscos e superando as dificuldades, o uso de
diciondrios online para fins de interpretagdo e aprimoramento da fala, pois
varios despdem de pronuncias das palavras, jogos online que permitam o
aprendiz desenvolver habilidades da lingua como o escutar e a fala de forma
auténtica.

Tecnologia aliada ao ensino de lingua baseado em tarefas

Se a tecnologia pode servir como uma porta de fuga do
tradicionalismo no ambiente escolar, tanto para professores quanto para
alunos, proporcionando-os autenticidade no ensino e aprendizado, o que
dizer da mesma aliada as tarefas? Como ja fora explicitado anteriormente, a
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tarefa é uma atividade que reflete o mundo real, d4 enfoque no significado e
na produgio de sentidos com o uso da lingua para fins varios, em especial o
comunicativo; além disso, a abordagem de ensino por tarefas requer que o
aluno atue como protagonista — ela pressupde ‘aprender fazendo’ — e cabe
ao professor auxilid-lo sempre que necessario e planejar atividades que
atendam as suas necessidades de aprendizagem.

Levando em considera¢do os beneficios em potencial quanto ao uso
da tecnologia em sala de aula propostos anteriormente, Trevisol (2019, p.
25) explica que muitos campos de pesquisa buscam entender os impactos da
tecnologia digital no ensino e aprendizado de linguas adicionais e um deles
seria 0 do TBLT pois possui uma abordagem com enfoque no aluno,
realidade que a tecnologia também proporciona. Com a tecnologia, o aluno
tem a oportunidade de encontrar o que é oportuno para apreender o
conteudo proposto em sala (nesse caso, a lingua). Pode-se sugerir entdo que
assim como no desenvolvimento de uma tarefa, o uso da tecnologia como
ferramenta pedagodgica também pode ser centrado no aluno. Como
apontam Finari e Poncino (2013),

A internet se encaixa em todos os requisitos para se tornar um
importante instrumento pedagégico no ensino baseado em tarefas
uma vez que pode disponibilizar, através de seus recursos tudo o que
se espera de uma tarefa: foco na comunicagio, interagio, contetdos e
contextos auténticos, multimodalidade, apenas para citar alguns
(FINARDI; PORCINO, 2013 p.10.), tradugdo nossa.’

Tarefas aliadas a tecnologias digitais, de acordo com pesquisas
comparativas entre tarefas presenciais e tarefas por meios digitais presentes
na discussdo de Gonzalez-Lloret (2016) apontam que, as tarefas realizadas
por vias digitais fazem com que os alunos produzam a lingua de modo que

Do original: “The internet fits all the requirements to become an important pedagogical
instrument to the task-based teaching since it may make available, through its resources all
that is expected from a task: communication focus, interaction, authentic contents and
contexts, multimodality, just to cite some.” (FINARDI; PORCINO, 2013, p. 10.)
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assumam riscos nas suas tomadas de decisoes, além de existir, muitas vezes,
negociagdo de sentido entre os mesmos o que ajuda no aprendizado mais
eficaz da lingua. Sendo os beneficios, do uso de tarefas aliados a tecnologias
digitais, inimeros no que diz respeito ao ensino e aprendizado de lingua no
geral ndo seria diferente para com o ensino e desenvolvimento de
vocabulario em uma L2, o que sera discutido no tépico 3.1.

IMPORTANCIA DO VOCABULARIO NO APRENDIZADO DE
LINGUA.

Assim como na lingua materna, é necessario voltar a atengéo para o
aprendizado de vocabulario nas aulas de lingua estrangeira, e ndo apenas em
estruturas gramaticais formais da lingua, como propde Cardoso (2012, p. 4):

Da mesma forma que é frequente nas aulas de lingua estrangeira
insistir-se no ensino do dominio das estruturas e funcionamento da
lingua, na aplicagdo prética das regras formais da gramitica, entendo
que, no processo de ensino-aprendizagem das linguas estrangeiras, o
léxico deverd, de igual forma, ocupar um lugar de destaque, pela
importincia que assume no dominio da comunicagdo. Tanto
professores como alunos tém consciéncia do quio importante se
assume adquirir um leque variado de vocabuldrio no
desenvolvimento da competéncia comunicativa, pelo que os
primeiros o tentam incorporar nas suas aulas, procurando contribuir
para a sua aprendizagem efetiva e ativa na lingua alvo. (CARDOSO,
2012, p. 4)

Apesar de ndo existir uma tnica abordagem que seja eficaz para o
ensino de vocabuldrio em L2, ao longo dos anos tem sido discutidas varias
formas de ensinar e aprender palavras. A partir disso se destacam duas
abordagens principais — a implicita e a explicita — podendo ser
encontradas com os termos ‘direta’ e ‘indireta’ ou mesmo ‘intencional e
incidental’. A incidental, implicita ou indireta é aquela que néo tem seu foco
primordial no ensino do vocabulério especificamente, ou seja, o vocabuldrio
serd desenvolvido através de outras atividades como usar a fala para
descrever alguém com adjetivos, o foco estd na descricio e nio no
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vocabuldrio em si. A intencional, direta ou explicita tem seu foco no
aprendizado e ensino das palavras, podendo ser utilizadas listas, escrita de
significado das palavras e uso das mesmas em uma frase para uma melhor
fixagao. Percebe-se entdo que ndo se tem uma concordancia sobre os termos
de tais abordagens entre os tedricos bem como diferencas em suas
defini¢des (VECHETINI, 2005).

Uso das tarefas e tecnologia digitais para o desenvolvimento de vocabuldrio.

De acordo com a revisdo sistemdtica realizada anteriormente a este
artigo, o desenvolvimento de vocabuldrio em L2, através de tarefas, sera
sempre aliado a um conjunto maior de atividades. Isso possivelmente pela
cren¢a de que o desenvolvimento de vocabuldrio se dé incidentalmente,
indiretamente ou implicitamente, ou seja, através de outras atividades que
valorizem o contexto e a comunicag¢io, e ndo diretamente as palavras soltas.
Alguns exemplos sdo a leitura de textos online como artigos de jornais e
revistas em inglés e producdo de resumos, utilizando-se de dicionarios
também online para tal atividade ou mesmo para a produ¢io oral. Em
outras palavras, o aprendizado de vocabuldrio na maioria das vezes esta
associado as quatro habilidades bésicas da lingua — escrever; falar, ouvir e
ler — e sdo desenvolvidos a partir do insumo recebido (input).

Esta relagdo com habilidades da lingua de modo integrado pode
também ser explicada pelo fato da abordagem de ensino de linguas por meio
de tarefas ter suas raizes na abordagem comunicativa, o que requer a lingua
em uso, resultando no aprendizado da lingua-alvo sem foco direto na forma.
Na abordagem comunicativa quase tudo o que é feito, ¢ feito com a intengao
de se comunicar, como sugerem Larsen Freeman e Anderson (2011, p. 122-
127). Os autores também sugerem algumas técnicas e materiais associados a
abordagem tais como, frases embaralhadas (scrambled sentences); Jogos de
lingua (language games); Histérias em uma tira de imagem (Picture strip
story): interpreta¢do de papel ou encenacgio (role play) etc.

Segundo Larsen Freeman e Anderson (2011, p.127), usar jogos na
sala de aula de linguas é uma técnica bem vista pelos aprendizes pois
permite que os mesmos pratiquem a L2 de forma produtiva. A partir dessa
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informagéo, jogos — como o de adivinhar a palavra que estd na sua testa
através das pistas dadas pelos colegas, também usado pelo Filtro ‘Guess
Who?" do Instagram para os usudrios de smartphones — poderia sim ser
uma forma de desenvolver a lingua e aprender novo vocabuldrio de modo
comunicativo, usando a lingua de forma criativa, sem o auxilio direto do
professor, tendo o aprendiz como protagonista, e ainda podendo ser
considerado uma atividade que reflete 0 mundo real, pois os jogos estio
presentes na vida cotidiana dos alunos, em outras palavras, tal jogo tem o
cunho comunicativo e varias caracteristicas que compdem uma tarefa.
Sendo assim, conclui-se que os meios de desenvolver vocabuldrio podem
estar relacionados as abordagens de tarefas nio focando primordialmente
na forma, fazendo com que o aprendiz use a lingua para aprendé-la.

Tendo em vista tudo o que fora discutido em cada tépico e sub
topico acima, nota-se que inumeros sio os beneficios de cada um dos
construto-chave no que diz respeito ao ensino e aprendizagem de lingua em
sala de aula, tanto de forma individual quanto de forma conjunta e que suas
relacdes podem beneficiar tanto o professor quanto o aluno tornando o
processo ‘ensino-aprendizagem’ mais prazeroso e diferente do que se é
comum no ambiente escolar formal.
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