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REFLEXOES SOBRE O ENSINO DO PORTUGUES COMO
LINGUA NAO MATERNA - UMA APRESENTACAO

A lingua portuguesa estd entre as mais faladas do mundo e, nas ultimas
décadas, vem se destacando no cendrio internacional e vem vendo a sua
divulgagdo intensificar-se, a tal ponto que alguns autores consideram que tem
possibilidades “de evoluir de lingua internacional de um bloco linguistico para
uma efetiva lingua de comunicagio global” (RETO, 2012, p. 46). Tal
movimento de expansio nio ¢é alheio a riscos e a dificuldades, contudo — veja-
se, por um lado, o conflito que existe entre a lingua portuguesa e a lingua inglesa
num pais luséfono como Timor-Leste ou entre a lingua portuguesa e a lingua
francesa em paises africanos luséfonos (SILVA, 2005); e veja, por outro lado,
o conflito permanente entre as muitas linguas do mundo e a tendéncia
imperialista e hegemdnica da lingua inglesa (idem,).

Ainda assim, o destaque da lingua portuguesa se deu por virios
motivos, entre eles, a globaliza¢io, questdes econdmicas e particularidades
culturais dos paises luséfonos (MENDES, 2019).

Por esses motivos, a procura pelo ensino de Portugués Lingua Nio
Materna (PLNM) aumentou significativamente e, consequentemente, tanto a
procura por cursos em diferentes modalidades, quanto as pesquisas em diversas
dreas afins observaram esse crescimento.

Vale lembrar que optamos pelo termo PLNM porque ele é um
hiperénimo que engloba todas as outras situagdes de ensino de portugués,
sendo elas: Portugués Lingua Estrangeira, Portugués Segunda Lingua, Lingua
de Heranga, Lingua de Acolhimento, Portugués para fins especificos, entre
outras. Temos conhecimento também de que ha outros termos especificos que
podem trazer o mesmo significado, como Portugués Lingua Adicional (PLA)
ou Portugués para Falantes de Outras Linguas (PFOL), porém optamos por
esse por considerarmos o mais utilizado e reconhecido no mundo luséfono e
pela comunidade académica. Recomendamos aos leitores o artigo de Bulla e
Kuhn (2020) para uma discussdo mais completa sobre o assunto.

Em relagdo as modalidades de ensino, hd cursos presenciais e online,
de iniciativas publicas e privadas, ligados a universidades ou empresas, para
publicos especificos ou aprendizes em geral, diferentes niveis de proficiéncia,
bem como cursos de graduagio, pds-graduagio e de capacitagio para
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professores de PLNM, sendo que essas agdes em sua maioria sdo conduzidas
no Brasil e em Portugal, com alguns exemplos positivos ocorrendo nos demais
paises estrangeiros luséfonos e nio luséfonos, porém com algum tipo de apoio
de um desses paises.

No que tange a situagio de investiga¢do, novamente vemos o foco
sendo Brasil e Portugal, porém outros paises vém realizando pesquisas
significativas sobre o PLNM, destacando-se Estados Unidos, Espanha,
Mogambique, China e Macau. Os temais atuais das publicagdes sio: a
formagio de professores, as modalidades oral e escrita do portugués, a produgio
e a andlise de materiais didaticos, os curriculos e/ou planejamentos de cursos,
os relatos de experiéncias e de préticas em sala de aula.

Conforme afirmamos, algumas preocupacdes saltaram aos olhos dos
professores e pesquisadores, as quais apresentam algumas produgdes cientificas
na drea, sendo elas: o ensino para hispanofalantes (ALMEIDA FILHO, 1995;
SIMOES; CARVALHO, 2004; WIEDERMANN; SCARAMUCCI,
2009); a situagio especifica em alguns paises, destacando-se os Estados Unidos
(LUNA, 2012) e a China (GROSSO; CLETO, 2014; QIAORONG;
ALBUQUERQUE, 2019); o cuidado com os conteddos a serem ensinados
(ALMEIDA FILHO; LOMBELLO, 1989; BARBIRATO; SILVA, 2016);
a elaboragio de materiais diditicos (ALMEIDA FILHO; LOMBELLO,
1989; SOUZA, 2003; DIAS; CRISTOVAOQ, 2009); o treino da oralidade em
PLNM (DUARTE, 2015; DUARTE; CARVALHO, 2017, 2018); e a
formagio do professor de PLNM (FURTOSO, 2001).

Assim, reunimos na presente obra estudos que visam contribuir para a
reflexdo sobre o papel da lingua portuguesa no cendrio mundial (convocando
aspectos econdmicos, demogrificos e politicos, a par dos estritamente
linguisticos) e o ensino de PLNM tanto em seus aspectos teéricos, quanto para
as praticas em sala de aula, com o objetivo também de dar continuidade a esse
didlogo pedagégico e académico.

Desta maneira, no capitulo 1, O ensino da lingua portuguesa no mundo:
aspetos geopo[z‘z‘icas, demogmﬁcos e econdmicos, de Davi Albuquerque e Rui
Ramos, os autores abordam a importincia e o crescimento da lingua portuguesa
no mundo por meio de fatores extralinguisticos, como o nimero de falantes,

de imigrantes, o PIB dos paises lus6fonos, o acesso a internet e os sites em
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lingua portuguesa, o barémetro Calvet e as agdes de promogio e difusio do
portugués feitas pelos governos do Brasil e de Portugal.

O capitulo 2, intitulado A arze da capoeira como meio facilitador de pritica
linguistica e motivagdo, de Lucas da Silva Teixeira, merece destaque por
apresentar a experiéncia de cursos de PLNM que envolveram a capoeira,
relacionando interculturalidade, alteridade, letramento, géneros do discurso,
projetos de aprendizagem e interdisciplinaridade na sala de aula. A capoeira
tem se mostrado um elemento importante no ensino de PLNM por ser um
patriménio cultural brasileiro ligado intrinsecamente 4 lingua portuguesa e a
cultura africana, ou seja, unindo a Africa e 2 América, a lingua e a musica. Essa
importincia é tdo significativa que, recentemente, a capoeira faz parte das
propostas curriculares da rede de ensino de portugués no exterior do Itamaraty,
tendo um volume dedicado ao tema Proposta curricular para o ensino de portugués
para praticantes de capoeira (BRASIL, 2020a).

O capitulo 3, de Rosangela Pereira de Souza, com o titulo Literatura
no Ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), preocupa-se em trazer
uma proposta diddtica para o trabalho com textos literdrios na sala de aula de
PLNM, enfatizando a temdtica dos géneros do discurso, os métodos
comunicativos e a preparagio para o CELPE-BRAS por meio de tarefas com
excertos do romance As meninas, de Lygia Fagundes Telles. Digno de nota é
que o texto literdrio no ensino de PLNM é outra drea considerada fundamental
e contemplada nas propostas curriculares do Itamaraty, no volume Proposta
curricular para cursos de literatura brasileira nas unidades da rede de ensino do
Itamaraty no exterior BRASIL, 2020D).

Com o titulo de Um exemplo bem-sucedido de avaliagio em PLNM: uso
do género didrio no dmbito da produgdo textual dos aprendizes, no capitulo 4, Davi
Albuquerque faz algumas consideragdes tedricas sobre a avaliagio, os géneros
do discurso e os métodos comunicativos no ensino de PLNM para, em seguida,
trazer uma proposta didética de como trabalhar e avaliar o aprendiz por meio
do didrio pessoal como um género discursivo.

Finalmente, o capitulo 5, de Cristiane da Silva Uchoa e Maria Luand
Bezerra Campelo, com o titulo de Identidades em tempos de crise: desafios e
inovages no ensino remoto de Portugués Lingua de Acolhimento (PLAc), é uma
produgio valiosa para a presente obra e para a drea ao abordar tanto a temdtica

de PLAc, como também das tecnologias, do ensino remoto e das mudangas e
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adaptagbes no processo de ensino-aprendizagem que ocorreram devido 2
pandemia de Covid-19. Este capitulo também se destaca por seguir a
metodologia da Linguistica Aplicada Critica, ao refletir sobre questdes de
identidade e as relagdes pessoais e sociais no ensino, e qualitativa, por meio da
observagio-participante.

Esperamos que a partir deste livio possamos destacar algumas préticas
bem-sucedidas nas aulas de PLNM, auxiliar os professores na ativa e inspirar
os futuros professores de PLNM que ainda estdo por vir. Caso consigamos
somente alguns destes, jd teremos alcangado nosso objetivo principal, que é de
contribuir para o ensino de PLNM e para o trabalho dos profissionais dessa

area.
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CAPITULO 1

O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NO MUNDO:
ASPETOS GEOPOLITICOS, DEMOGRAFICOS E
ECONOMICOS

Davi Albuquerque e Rui Ramos

ALARGANDO O AMBITO DA REFLEXAO SOBRE O ENSINO DA
LINGUA

Nas reflexdes cientificas de linguistas e de especialistas em ensino ou
pedagogos, quando se fala de questées de politica linguistica, de ensino da
lingua nio materna (PLNM) (lingua segunda, de heranca ou estrangeira) ou
assuntos afins, é comum focalizar-se as questdes linguisticas e de metodologia,
as experiéncias, os projetos bem-sucedidos. Isso nio ¢ surpreendente, dado o
quadro tedrico-metodoldgico que sustenta tais reflexdes e os seus objetivos.

Nesta reflexdo, porém, pretende-se abrir o 4mbito da discussio para
convocar alguns aspetos geopoliticos, demogrificos e econdémicos relacionados
com o ensino da lingua e a sua disseminacio. Sabemos que, tal como acontece
com a aquisi¢do de uma lingua materna, aprender uma lingua nio-materna é
também “aprender / construir uma ‘forma de vida’, ou seja, realizar o
conhecimento de si mesmo, dos outros e das ‘coisas’, dominar o sistema de
normas, de valores e de crengas vivos na comunidade, integrar-se e intervir
activamente na dindmica das relagées interindividuais” (FONSECA, 1992, p.
235). Qualquer lingua transporta consigo valores e modos de entender e de
construir o mundo, e condiciona o tipo de relacionamento de cada um com o
que o rodeia, humano ou nio-humano. Ensinar a lingua portuguesa significa,
portanto, veicular uma determinada concegio do mundo.

Uma das implicagbes da difusio de uma lingua inscreve-se no campo
econdémico. As linguas possuem um potencial econémico nido negligencidvel,
com repercussdes em multiplos setores da atividade de cada sociedade. Reto

(2012) lista os pressupostos que estio na base do reconhecimento do valor
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econémico da partilha de uma lingua por uma comunidade de falantes

alargada, nomeadamente uma comunidade de falantes que abarca virios paises:

falantes que partilham uma mesma lingua apresentam maior
probabilidade de estabelecer contactos entre si e de
estabelecer relagdes econémicas;

falantes que dominam uma lingua estrangeira, falada em
outro pais, apresentam maior probabilidade de construirem
uma imagem positiva desse pais e, concomitantemente, de
aderirem e difundirem tragos culturais desse pais; tal
disponibilidade constitui uma mais-valia para as industrias
culturais desse pais;

existe um efeito de rede associado 4 massa de falantes de uma
lingua: quanto maior for essa massa, mais valor lhe ¢
atribuido, mais individuos vdo ter interesse em domini-la
igualmente; gera-se, assim, um crescimento potencial
significativo;

a facilidade de comunicagio entre falantes que partilham a
mesma lingua gera redugdo dos custos de transagdo (entre 6%
e 22%, segundo o autor);

falantes que dominam virias linguas possuem maior poder
competitivo para obter emprego e melhor remuneragio;
existe um sentimento de orgulho e um refor¢o da autoestima

na pertenca a uma comunidade linguistica forte.

Essas consideragdes anunciam a existéncia de um trilho especifico que

pode ser percorrido quando refletimos sobre o ensino do PLNM, claramente

marcado por um ponto de vista econémico, e que vem juntar-se a outros trilhos,

marcados por diferentes pontos de vista. Acreditamos que abordagens

complementares encerram o potenciar de se enriquecerem mutuamente, sem

conflito. Assim, ndo entrando em aspetos marcadamente técnicos e especificos,

propomos um percurso por um caminho onde se juntam virios trilhos.
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A LINGUA PORTUGUESA NO CONTEXTO DAS LINGUAS DO
MUNDO

A partir do século XV e mais intensamente no século XVI, a lingua
portuguesa teve uma expansio global acelerada, a partir de Portugal, um pais
que possuia somente, 4 altura, cerca de um milhdo de habitantes. A sua difusdo
por virios continentes multiplicou o nimero de falantes de lingua portuguesa
e de paises que a adotam como lingua (co)oficial — mesmo que, em vérios casos,
ela nio seja a lingua materna de grupos significativos de habitantes.

Os mais recentes censos (2021)1 indicam que Portugal conta com
10.347,892 residentes, uma populag¢io que, na dltima década, decresceu cerca
de 2,0%. Nio ¢, portanto, na Europa que reside a maior parte dos seus falantes,
nem foi na Europa que a lingua portuguesa conheceu a sua mais significativa
expansio histérica, mas nos continentes americano e africano. De acordo com

o Worldometer, a populagio dos paises luséfonos é a seguinte:

Tabela 1: Populagio dos paises luséfonos

PAIS POPULACAO
Angola 32866272
Brasil 212 559 417
Cabo Verde 555987
Guiné-Bissau 1968 001
Guiné Equatorial 1402 985
Mogambique 31255435
Portugal 10 196 709
Sao Tomé e Principe 219 159
Timor-Leste 1318 445
TOTAL 292 342 410

Fonte: Worldometer (https://www.worldometers.info/).

Esses dados apresentam algumas pequenas diferencas face a outras
fontes de informacio estatistica; além disso, hd que considerar que a Guiné
Equatorial, apesar de pertencer formalmente 2 Comunidade de Paises de

Lingua Oficial Portuguesa (CPLP) e de poder ser oficialmente incluida no

I Fonte: Instituto Nacional de Estatistica (https://www.ine.pt/scripts/db_censos_2021.html).
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grupo dos paises lus6fonos, nio possui uma populagio que domine, de facto, o
portugués; e, como foi referido, largos setores da populagio dos paises africanos
e de Timor-Leste ndo sdo proficientes em lingua portuguesa. Estas
considera¢des orientam-se no sentido de reduzir o nimero de falantes efetivos
da lingua portuguesa.

Por outro lado, sdo identificiveis extensas comunidades de emigrantes
falantes de portugués em diversos paises, com especial relevo para os da Europa
e os Estados Unidos da América (em particular, comunidades de brasileiros e
portugueses, mas também de outros cidaddos oriundos de paises africanos, com
especial relevo para os cabo-verdianos). E hd que considerar que na Galiza,
uma das regides de Espanha, uma das linguas oficiais é o galego, uma lingua
pertencente a familia do portugués. Segundo o Instituto Galego de Estatistica,
a Galiza conta com 2.701.819 habitantes® e 88% da populag¢do maior de cinco
anos domina o galego3. Nesse caso, a intercompreensio com falantes de
portugués é largamente facilitada, mas também o sentimento de proximidade
e a partilha de uma lingua (quase) comum.

Se se considerar que a populagio mundial se aproxima dos oito mil
milhdes de individuos, os dados apresentados na Tabela 1 mostram que os
habitantes de paises de lingua (co)oficial portuguesa representam 3,65% da
populagio mundial.

No quadro das linguas mais faladas do mundo, a lingua portuguesa
encontra-se entre as dez primeiras, segundo o Ethnologue:

Tabela 2: Linguas mais faladas do mundo

Ordem Lingua Falantes (milhoes)
1 Inglés 1348

2 Chinés (mandarim) 1120

3 Hindi 600

4 Espanhol 543

5 Arabe 274

6 Bengali 268

2 Dados de 2020. Fonte: https://www.ige.eu/
3 Dados de 1998. Fonte: https://www.ige.eu/
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7 Francés 267

8 Russo 258
9 Portugués 258
10 Urdu 230

Fonte: Ethnologue (https://www.ethnologue.com/guides/ethnologue200).

No que respeita a relagio entre migragio e lingua, Reto (2012) afirma
que a partilha de uma mesma lingua favorece os fluxos migratérios, “atuando
sempre a par dos determinantes econdémicos principais (diferencas de
rendimentos e probabilidades de emprego)” (RETO, 2012, p. 102), e
acrescenta que é expectdvel que os imigrantes que dominam a lingua do pais de
acolhimento (porque jd a possuem como lingua materna, veicular ou escolar no
seu pais ou porque a aprendem no pais de acolhimento) consigam uma
integracdo social mais eficaz e uma ascensdo social mais consistente.

Os dados estatisticos do Servico de Estrangeiros e Fronteiras de
Portugal mostram qual é a origem dos imigrantes no pais. O gréfico seguinte
recolhe informagdes do Relatério de Imigragdo, Fromteiras e Asilo 2020,
apresentando o nimero de individuos por nacionalidade e considerando as
mais representativas:

Grdfico 1: Imigrantes em Portugal

Imigrantes em Portugal

200.000

150,000

100.000

50.000

Brasil  Reino énia Ucrania Italia  China Franga India
Unida Verde

Fonte: Reis, S.; Sousa, P.; Machado, R. (2021).
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Nio serd surpreendente verificar que a maior comunidade imigrante
em Portugal ¢ a brasileira, se forem tidos em conta os fatores histéricos e
linguisticos e a dimensio da populagio brasileira; mas é um pouco
surpreendente constatar a diferenca entre esta comunidade e todas as restantes,
em termos de dimensdo; e mais surpreendente ainda é verificar que a
comunidade cabo-verdiana é a terceira maior, tendo em conta exatamente o
mesmo fator demogrifico — restando como potenciais justificacdes as que se
prendem com fatores histéricos, geogrificos e, naturalmente, linguisticos.

Os paises lus6fonos ocupam uma drea total de cerca de 7,25% dos quase
150 milhdes de quilémetros quadrados da superficie terrestre e o seu territério
¢ totalmente habitével pelo homem (ao contririo do que acontece em zonas da
Groelandia, do Canadé ou da Russia, por exemplo). Reto sublinha que, “em
consequéncia, os recursos naturais deste espago sdo muito significativos, com
destaque para as reservas de dgua doce e solo ardvel, ainda largamente
subaproveitados, sobretudo em Angola e Mogambique” (RETO, 2012, p. 43).

De acordo com dados do Banco Mundial, o Produto Interno Bruto

(PIB) dos paises lus6fonos distribui-se da seguinte forma:

Tuabela 3: PIB dos paises lus6fonos

Pais PIB (em milhoes de $ US)
Angola 73 241,08
Brasil 1669 115,09
Cabo Verde 1 702,60
Guiné-Bissau 1 498,36
Guiné Equatorial 8145,36
Mogambique 14 378,58
Portugal 226 737,24
Sao Tomé e Principe 453,22
Timor-Leste 2417,11
TOTAL 1997 688,64

Fonte: Banco Mundial (https://data.worldbank.org/indicator/NY.GNP.ATLS.CD).
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Se, de acordo com a mesma fonte, o PIB mundial é de US$
88.653.116,16 milhdes, o PIB global dos paises luséfonos representa cerca de
2,25% do PIB mundial*.

O Observatério da Lingua Portuguesa® anunciou, em julho de 2021,
que dados do Fundo Monetério Internacional apontam para valores préximos
dos apresentados cima (um total de $US 1.800,000 milhdes), o que colocaria a
economia conjunta dos paises luséfonos como a 10.2 economia do mundo.

No atual mundo globalizado, a comunicagio realizada por meios
eletrénicos impds-se e o uso da internet ganhou o estatuto de parimetro
fundamental para avaliar a influéncia de uma lingua.

Em termos de utilizagio de internet, e de acordo com o Internet World
Stats, os utilizadores da internet luséfonos seriam 171.750,818, o que
corresponde a uma percentagem da populagio luséfona de 59,0%
(considerando uma populagio luséfona total de 290.939,425 individuos) e
correspondendo a uma percentagem de 3,7% dos utilizadores globais de
internet®.

A tabela seguinte apresenta uma lista das dez linguas mais utilizadas na

internet:
Tuabela 4: Linguas mais utilizadas na internet
Acesso .
Lingua Falantes Utilizadores (% da % dlajtd;mf:::zsdj )
pop.) pop

Tnglés 1531179460 | 1,186,451,052 | 77.5% 25.9%
Chinés 1477 137 209 888,453,068 60.1% 19.4%
(mandarim)

Espanhol 516 655 099 363,684,593 70.4 % 7.9%
Arabe 447 572 891 237,418,349 53.0% 52%
Portugués 290 939 425 171,750,818 59.0% 3.7%
Indonésio/malaio 306 327 093 198,029,815 64.6 % 43 %

4 Dados de 2020. Fonte: Banco Mundial —
https://data.worldbank.org/indicator/NY.GNP.ATLS.CD

https://observalinguaportuguesa.org/
Dados de 2020. Fonte: https://www.internetworldstats.com/stats7.htm.
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Francés 431503 032 151,733,611 | 352% 3.3%
Japonés 126 476 461 118,626,672 | 93.8% 26%
Russo 145 934 462 116,353,942 | 79.7% 25%
Alemio 98654 451 92,525,427 93.8% 20%

Fonte: Internet World Stats (https://www.internetworldstats.com/stats7.htm). Dados de

Esses dados colocam a lingua portuguesa, uma vez mais, numa posi¢io
de relvo no contexto mundial. Naturalmente, um nivel de desenvolvimento
mais elevado dos paises luséfonos, associado a um nivel de escolarizagio mais
elevado das suas populagdes, facultar-lhes-ia condi¢bes tecnologicamente mais

avangadas e um acesso 4 internet mais democratizado, ultrapassando os 59%

gerais.

Este valor geral resulta de condi¢bes significativamente diferenciadas
entre os paises luséfonos (e, também, sabemo-lo, dentro de cada pais, em virios

casos). De acordo com o mesmo site, o acesso a internet desta comunidade de

31/3/2020.

paises distribui-se da seguinte forma:

Tabela 5: Acesso 2 internet nos paises luséfonos | Fonte: Internet World Stats
(https://www.internetworldstats.com/stats1.htm e
https://www.internetworldstats.com/stats20.htm).

Pais Populagio Acesso Acesso (% da pop.)

Angola 30774 205 5951453 19.3 %
Brasil 210 867 954 149 057 635 70.7 %
Cabo Verde 553335 265972 48.1%
Guiné-Bissau 1907 268 120 000 6.3 %
Guiné 1,449,896 362 891 25.0%

Equatorial
Mogambique 30528673 5279135 17.3 %
Portugal 10291 196 8 015 519 77.9 %
Sdo Tomé e 208 818 57875 277 %

Principe

1324 094 410 000 31.0 %

Timor-Leste
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Como pode verificar-se, hd pequenas variagdes quanto ao nimero de
habitantes de cada pais face a outras fontes estatisticas aqui apresentadas,
nomeadamente porque as datas de recolha sio diferentes. De qualquer modo,
os dados apresentados confirmam a existéncia de niveis de acesso geral a
internet claramente diferenciados entre os paises.

O referido desenvolvimento dos paises luséfonos encerra o potencial
de expandir a lingua portuguesa através de meios tecnoldgicos — e, neste campo,
ha um largo espago para a progressio. Em 2012, Reto afirmava:

A influéncia da lingua portuguesa pode, por conseguinte, tender a
expandir-se, nio s6 pela via do crescimento demografico, mas
também dos dispositivos tecnolégicos e dos contetdos virtuais
proprios da sociedade em rede. (...)

Nestas circunstincias, o portugués tem hoje possibilidades (...) de
evoluir de lingua internacional de um bloco linguistico para uma
efetiva lingua de comunicagio global. (RETO, 2012, p. 45-46)

O reconhecido Barométre Calvet des Langues du Monde7, na sua mais
recente edi¢do, de 2017, elege um conjunto de 12 pardmetros (aqui
apresentados como p1... p12) para aferir da importincia relativa das linguas:

P1. nimero de falantes — considera-se os individuos que tém a lingua
em causa como sua lingua materna (ou L1, na opg¢do terminoldgica do
Barometre), de acordo com o site Ethnologue (https://www.ethnologue.com/).

P2. veicularidade — considera-se os individuos que tém a lingua em
causa como sua lingua segunda, ou veicular (L2).

P3. ntimero de paises em que uma lingua tem o estatuto de lingua
oficial — de acordo com a lista da Universidade Laval®.

Acessivel através de https://www.culture.gouv.fr/Sites-thematiques/Langue-francaise-et-
langues-de-France/Politiques-de-la-langue/Innover-dans-le-domaine-des-langues-et-du-
numerique/La-diversite-linguistique-et-la-creation-artistique-dans-le-domaine-
numerique/Barometre-des-langues-dans-le-monde-2017.

http://www.axl.cefan.ulaval.ca/. Este site apresenta a particularidade de considerar 11 regiGes
/ estados luséfonos, identificando separadamente as regides auténomas da Madeira e dos
Acores, que sio parte integrante de Portugal; e também Macau, regido da China com estatuto
especial. Ndo inclui neste grupo a Guiné Equatorial, dada como possuindo trés linguas oficiais:
o espanhol, o francés e o portugués (esta Gltima lingua desde 2011). Indica que Cabo Verde,
Macau e Timor-Leste possuem outra lingua oficial, para além do portugués.
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P4. namero de artigos na Wikipédia — de acordo com dados do préprio
site.

P5. prémios literdrios — é considerada a lingua na qual o autor premiado
escreveu o essencial da obra distinguida.

P6. entropia — este parimetro quantifica a “desordem”. Permite
distinguir uma lingua falada num sé pais de uma outra falada em diversos
paises. Nada tem a ver com o nimero absoluto de falantes de uma lingua, mas
com a distribui¢do dos falantes no espago linguistico em causa.

P7. taxa de fecundidade — de acordo com dados do Programa de
Desenvolvimento das Nagoes Unidas®. O indice de fecundidade corresponde
ao nimero de criangas por mulher.

P8. indice de desenvolvimento humano — igualmente de acordo com
dados do Programa de Desenvolvimento das Na¢oes Unidas. Trata-se de um
indice compésito que considera o PIB per capita, a esperanga de vida a nascenga
e o nivel de escolarizagio.

P9. indice de acesso 2 internet — de acordo com dados do site Internet
World Stats". Trata-se do ntimero de utilizadores da internet em fung¢ido da
populagio total do pais.

P10. namero de tradugdes (lingua-fonte) — de acordo com o Index
Translationum" da UNESCO.

P11. nimero de tradug¢des (lingua-alvo) — de acordo com o Index
Translationum™ da UNESCO.

P12. universidades — este parimetro quantifica a importincia de uma
lingua pelo seu ensino no sistema universitdrio. Recorre a uma amostra de cerca
de 1.000 universidades entre as existentes por todo o mundo para averiguar
quais as linguas ensinadas nos primeiros niveis do ensino superior.

Os critérios elencados e o seu peso relativo para o apuramento final da
importincia de cada lingua sdo assumidamente contestdveis. Com as op¢des do

Barometre, as dez linguas que obtém maior cotagio sio as seguintes:

?  http://hdr.undp.org/en/reports/global/hdr2009/
https://www.internetworldstats.com/

http://portal.unesco.org/culture/en/ev.php-
URL_ID=7810&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html

http://portal.unesco.org/culture/en/ev.php-
URL_ID=7810&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html
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Tabela 6: Cotagio das linguas

Ordem Lingua Cotagio
1 Inglés 9,891
2 Francés 9,021
3 Espanhol 8,708
4 Alemio 8,171
5 Russo 7,504
6 Ttaliano 6,952
7 Portugués 6,649
8 Japonés 6,649
9 Holandés 6,635

10 Sueco 6,606

Fonte: Barometre Calvet des Langues du Monde (2017)

Como ¢ observivel, a importincia atribuida as linguas pelo Baromeétre
Calvet des Langues du Monde ndo decalca o critério da quantidade de falantes.
Mas a lingua portuguesa continua a ser reconhecida como uma das mais
influentes do mundo, seja pelo nimero de falantes, seja pelos critérios do
Barometre.

POLITICAS LINGUISTICAS

A anilise dos pardmetros utilizados por Calvet e acima sumariamente
apresentados pode constituir um ponto de partida para uma reflexdo sobre as
politicas linguisticas a adotar pelos paises luséfonos para difundir a lingua
portuguesa.

Alguns dos parametros sdo de muito dificil controlo: o nimero de
paises em que uma lingua ¢ adotada como oficial, por exemplo, parece ser um
desses casos. Outros parimetros articulam-se com varidveis complexas, como a
taxa de fecundidade, o PIB ou a esperanca de vida a nascenga, por exemplo, o
que torna qualquer intervencio do estado consideravelmente dificil, pela teia
de implicagdes e pelos horizontes temporais envolvidos, exigindo politicas
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coerentes ao longo de longos periodos de tempo, adotadas por decisores
politicos diversos, com opgdes ideoldgicas divergentes.

Em outros casos, a intervencio dos estados pode tornar-se mais
operacionalizivel, pelo apoio a tradugio, pelo incentivo a produgio de artigos
na Wikipédia, pela criagio de prémios literdrios ou pela oferta de cursos de
lingua portuguesa em universidades nacionais (para estrangeiros) ou em
universidades estrangeiras (para descendentes de luséfonos, por exemplo, a par
de outros interessados).

Mas nido ¢é possivel pensar as possibilidades de conce¢io e
implementagio de politicas de lingua sem reconhecer que o conjunto dos paises
luséfonos apresenta uma significativa heterogeneidade de estidios de evolugio
tecnoldgica, de desenvolvimento social, de qualidade de vida e de solidez do
sistema politico ou de gestio da res publica. E, como foi referido, mesmo de
dominio da lingua portuguesa pelas populagdes; se isso ndo constitui um
problema significativo no Brasil e em Portugal, o mesmo nio pode ser dito
acerca dos restantes paises, em niveis variados.

O que podem, entdo, fazer os estados para consolidar e difundir a
lingua portuguesa e intensificar o seu poder de influéncia na esfera global?
Como exercer o soff power que a lingua representa?

Nos casos em que ainda sio identificiveis dificuldades de dominio da
lingua portuguesa por grupos relevantes da populagio, é fundamental que os
estados garantam o direito de todos os cidaddos a acederem a lingua (ou a uma
das linguas) oficiais da nagdo. O acesso a lingua portuguesa (a lingua de maior
prestigio, mesmo no caso de paises com outra lingua oficial, veicular ou de
ensino) é um direito de todos os cidaddos, um indicador da democraticidade
da sociedade e um incremento para o progresso e a paz sociais.

Nio possuindo alguns estados os recursos para um eficaz planeamento
linguistico e sua execugdo, a cooperagio internacional no quadro da lusofonia
ganha um relevo significativo. Felizmente, sio conhecidos programas de
cooperagio neste Ambito®.

13 Vale lembrar que Albuquerque (2020) aborda este tema, enfatizando que o professor de

PLNM ¢ um diplomata cultural, pois divulga internacionalmente sua lingua e cultura,
devendo estar consciente disso, bem como assumir posigbes tedricas, praticas e pedagégicas
que estejam de acordo com essa fungio e responsabilidade.

125



O papel do Brasil em relagio ao ensino e a difusio da lingua portuguesa
no mundo cresceu efetivamente no inicio do século XXI devido as crises
financeiras internacionais, na sequéncia das quais o pais se mostrou mais seguro
para investimentos na época, e a globalizacio, que possibilitou o acesso
internacional a uma série de bens culturais brasileiros, por meio da internet,
smartphones etc. Esses fatores levaram a valorizagio do portugués, bem como
da variedade e norma faladas no Brasil, o Portugués Brasileiro (PB).

Tais informagdes estdo em acordo com as publicagdes de Silva e
Sant'anna (2012) e Mendes (2014), em que a primeira menciona a questio dos
mercados culturais e a segunda, as questdes econdmicas, conforme Mendes

(2019) informa:

Ha quase uma sobreposigio de argumentos, de todos os lados, que
afirmam o constante crescimento do portugués no mundo, o
aumento do interesse pelo seu ensino e aprendizagem, a revelagio
dos recentes estudos e dados quantitativos que o colocam como
uma das linguas em maior evidéncia e exponencial crescimento no
século XXI (...) esse crescimento se deve, sobretudo, a evidéncia
que os paises de lingua oficial portuguesa tém tido no mundo, nio
apenas cultural e politica, mas, sobretudo, econdmica,
principalmente o Brasil e, nos PALOP, Angola e Mogambique.
(MENDES, 2019, p. 40)

No Brasil, hd um unico érgio responsavel pela elabora¢do e promogio
de politicas linguisticas de difusdo da lingua portuguesa, que é o Ministério das
Relagoes Exteriores (MRE), também chamado de Itamaraty. O MRE possui
o setor de Diplomacia Cultural e Educacional que, por sua vez, estd dividido

em trés setores:

e A Divisdo de Temas Internacionais Culturais e de Lingua
Portuguesa (DCLP) promove a difusio da lingua portuguesa
na sua vertente falada no Brasil, bem como coordena a gestio
da Rede Brasil Cultural, formada por Centros Culturais
Brasileiros, Nicleos de Estudos Brasileiros e Leitorados. A
unidade responde também pelos temas de cultura tratados

em organismos  multilaterais, como UNESCO,

MERCOSUL, UNASUL, OEA, CELAC e OEI;
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e A Divisio de Temas Educacionais (DTED) € responsivel
pelos temas ligados 4 cooperagio educacional oferecida pelo
Brasil e recebida de outros paises, organismos internacionais
ou agéncias estrangeiras; participa da negociagio e
acompanha a execu¢io de acordos referentes a cooperagio
educacional; divulga oportunidades de bolsas de estudos
oferecidas a brasileiros no exterior e estrangeiros no Brasil;

e A Divisio de Ag¢des de Promogio da Cultura Brasileira
(DCULT) difunde e promove a cultura e a arte brasileiras
em suas multiplas e diversas vertentes e participa da
negociagio e da implementagio de acordos bilaterais de
cooperagio cultural™.

Acresce que hd dois 6rgios oficiais relativos a questdes de ciéncia,
tecnologia e ensino superior, a saber Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e Coordenagio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), os quais desenvolvem agdes e projetos em
parcerias com o MRE, especialmente a CAPES, para a promocio da lingua
portuguesa, como o leitorado brasileiro, bem como o Programa de Estudantes-
Convénio de Graduagio (PEC-G) e o Programa de Estudantes-Convénio de
P6s-Graduagio (PEC-PG).

Por limitagdes de espago, destacamos aqui somente as principais agoes
e politicas feitas nas ultimas décadas ou que apresentam continuidade até aos
dias atuais. Para estudos histéricos e maiores detalhes, recomendamos os
trabalhos de Silva (2010) e Nébrega (2016), bem como a publicagdo oficial
recente que oferece um panorama completo dessas agoes (BRASIL, 2021).

A primeira delas é o Celpe-Bras (Certificado de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa para Estrangeiros), que data de 1994, permanecendo até
hoje como um marco e referéncia principal para a avaliagio e o ensino de

PLNM no Brasil, ja que o pais carece de documentos que versem sobre cursos

14 Informagées disponiveis em:

https://www.gov.br/mre/pt-br/assuntos/cultura-e-educacao/diplomacia-cultural-1.
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e curriculos de PLNM, nio apresentando uma politica objetiva sobre o

assunto’. Novamente, Mendes (2019) ilustra o crescimento:

Na primeira aplicagio do Exame, em 1998, participaram apenas
oito institui¢des. Atualmente, o Celpe-Bras é realizado em cento e
vinte e cinco Postos Aplicadores credenciados, sendo quarenta e

oito deles no Brasil e os outros setenta e sete espalhados no exterior.

(p. 48)

A criagdo da prépria DCLP, citada anteriormente, denominada antes
de Divisio de Promogio de Lingua Portuguesa (DPLP), ocorreu apenas no
decorrer do século XXI, ou seja, recentemente. Além disso, estio sob sua
responsabilidade mais de vinte Centros Culturais Brasileiros (CCB) e os cinco
Nucleos de Estudos Brasileiros (NEB) existentes espalhados pelo mundo.
Antes da criagio da DCLP, alguns CCB e institutos mais antigos estavam sob
a coordenagio de diferentes 6rgios do governo federal ou até se tornaram
institui¢bes de ensino independentes, como é o caso do Instituto Cultural
Uruguaio-Brasileiro, criado na década de 1940 (CASTRO NETO, 2013).
Digno de nota ¢ que os CCB ¢ NEB integram a Rede Brasil Cultural (RBC),
que recebeu este nome em 2013, sendo que a iniciativa dos leitorados também
faz parte dessa rede.

O leitorado brasileiro remete para outra politica que teve o seu inicio
em décadas anteriores, em 1965 para sermos mais precisos, porém, sé integrou
a RBC e fez parte do MRE posteriormente. De acordo com S4 (2009), em
publicagdo que analisa as fun¢des e o perfil do profissional do leitorado
brasileiro, o papel principal do professor-leitor é “a disseminagio da variante
portuguesa falada no Brasil e o ensino da cultura e da literatura nacional em
universidades estrangeiras” (SA, 2009, p- 31). Atualmente, conta com 23
leitores em 20 paises distintos. Porém, mesmo com a atengio especial que o
MRE d4 ao programa do leitorado e a série de exigéncias e qualificagdes que

se exigem do leitor, ainda hd muitos problemas que o leitor brasileiro enfrenta,

Em 2020, visando preencher este vazio, o governo brasileiro langou uma colegio, pela
Fundagio Alexandre de Gusmio, com virios volumes separados por temdticas, que contém
diferentes propostas curriculares para o ensino de portugués no exterior nas varias unidades da
rede do Itamaraty, que se encontra disponivel em: http://funag.gov.br/biblioteca-
nova/categoria/cat/58.
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principalmente em relagio 2 infraestrutura e ao apoio tanto ao individuo,
quanto ao trabalho do leitor e 4 lingua portuguesa (FERREIRA, 2014).

Finalmente, destacamos as criagdes das universidades UNILA
(Universidade Federal da Integragio Latino-Americana), em 2007, e
UNILAB (Universidade da Integracio Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira), no ano seguinte, em 2008. Ambas foram construidas em locais
estratégicos, a UNILA, em Foz do Iguagu, na fronteira Brasil-Argentina-
Paraguai, visando maior interagio com os paises vizinhos e fortalecimento do
MERCOSUL, enquanto a UNILAB possui diferentes campi pela regido
Nordeste, onde se concentra um grande nimero de afrodescendentes e de
imigrantes de origem africana, com os objetivos de auxiliar e estreitar os lagos
com demais paises da CPLP e PALOP.

Vale lembrar que vérios autores destacam outras politicas e iniciativas,
como: a Sociedade Internacional de Portugués Lingua Estrangeira (SIPLE), a
Associagio das Universidades de Lingua Portuguesa (AULP), o Museu da
Lingua Portuguesa, o Programa de Mobilidade Académica Regional para os
Cursos Acreditados (MARCA), entre outras, porém nio as abordamos aqui
por fugir de nosso recorte, porque estdo fora do periodo de tempo estipulado
por néds, ou apresentam um impacto reduzido, ou sdo parcerias que nio
envolvem apenas o Brasil.

Em Portugal, o Camaes, Instituto da Cooperagio e da Lingua I.P.
(também referenciado como Camées, IP) € o instituto publico, sob tutela do
Ministério dos Negécios Estrangeiros, a que o estado atribui as seguintes
fungoes:

e Propor e executar a politica de cooperagio portuguesa;

e Coordenar as atividades de cooperacdo desenvolvidas por
outras entidades publicas;

e Propor e executar a politica de ensino e divulgac¢io da lingua
e cultura portuguesas no estrangeiro;

o Assegurar a gestio da rede de ensino portugués no
estrangeiro, a nivel bésico, secunddrio e superior;

e Apoiar a colocagio de docentes locais através de parcerias
com instituicdes de ensino superior e organizacoes
internacionais;
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e Promover a internacionalizagio da cultura portuguesa.
(https://www.instituto-camoes.pt/sobre/sobre-
nos/identidade).

Entre essas fungdes, sublinhe-se a politica de ensino da lingua
portuguesa (e nio s6) no estrangeiro e a internacionalizagio da lingua
portuguesa. O Camoes, IP, assegura a divulgagio, a promogio e o ensino da
lingua e da cultura portuguesas em 85 paises, cooperando com 357 institui¢oes
de ensino superior e organizagdes internacionais e respondendo as necessidades
de 157.586 alunos da Rede de Ensino do Portugués no Estrangeiro®.

Uma das estratégias do Camédes, IP foi a criagio e a
corresponsabilizagio por citedras em universidades estrangeiras, que
asseguram a investigacdo e o ensino em diversas dreas, linguistica incluida.
Dessa forma, o instituto robustece a afirmagio do portugués como lingua de
ciéncia. O site do Camédes, IP identifica cdtedras em 21 paises.

A rede de ensino no estrangeiro conta com leitorados, destinados a
apoiar departamentos de portugués ou equivalente em universidades e outras
organizaches estrangeiras. Estes leitorados oferecem igualmente cursos de
lingua portuguesa e de outros conteidos culturais; o site do Camdes, IP
contabiliza leitorados ativos em 69 paises, incluindo todos os paises africanos
de lingua oficial portuguesa e Timor-Leste.

H4 ainda a considerar os centros de lingua portuguesa, que se
configuram como espagos de apoio logistico ao ensino, a aprendizagem e 2
investigagdo e como polos de dinamizagio cultural. Sdo fundados em parceria
com institui¢des universitirias e organizagdes internacionais e contam com
diversos recursos, como bibliotecas e videotecas; de acordo com a informagio
disponibilizada no site do Camaes, IP, estdo ativos em 44 paises, incluindo
todos os paises africanos de expressio portuguesa, a exce¢io da Guiné

Equatorial?.

1© Dados de 2015. Fonte: Camdes, LP (https://www.instituto-camoes.pt/sobre/sobre-
nos/identidade/camoes-em-numeros).

O site do instituto nio referencia o Centro de Lingua Portuguesa de Timor-Leste, a funcionar
em cooperagio com a Universidade Nacional Timor Lorosa’e e em instalagées desta institui¢io
de ensino superior, desde 2014 (inicialmente como “Instituto da Lingua Portuguesa” e s6 apds
2016 como “Centro de Lingua Portuguesa”).
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Hi ainda a registar com relevo a criagio, pelo Caméaes, IP, em 2017,
do Referencial Camées PLE:

um documento de cardter didético, construido com o objetivo de
facultar aos profissionais da rede Camdes e a outros intervenientes
ligados ao ensino, aprendizagem e avaliagio de Portugués como
Lingua Estrangeira (PLE) um referencial de contetdos que os
apoiem na concegio e organizagio de cursos de PLE. (CAMOES,
1P, 2017, p. 7)

Este referencial foi concebido para se alinhar com o Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas — Aprendizagem, Ensino, Avaliacdo
(QECR) do Conselho da Europa (2001) e oferece descritores para seis niveis
de proficiéncia e inventarios de conteudos para as atividades a desenvolver.

Sublinhe-se que se trata, tal como o QECR, de um documento
destinado ao ensino das linguas estrangeiras. Infelizmente, ndo parece que se
deva aplicar, sem a necessiria adequagio, ao ensino da lingua portuguesa como
lingua segunda no contexto dos paises africanos luséfonos e de Timor-Leste,
onde aquela nio se carateriza como lingua estrangeira. Mas (de novo
infelizmente) ainda nio ha um referencial equivalente para o ensino da lingua
portuguesa com estas particularidades.

Outras institui¢des publicas e privadas portuguesas mantém programas
de cooperagio e apoio que passam pela difusio e pelo ensino da lingua
portuguesa.

A mais saliente serd, provavelmente, a Fundagio Calouste Gulbenkian,
que, através do seu programa Parcerias para o Desenvolvimento, assume o

objetivo de:

responder a necessidades de desenvolvimento social e econémico
dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) e de
Timor-Leste, através da valorizagio dos seus recursos humanos e
do reforco das suas instituicoes na educagio, saude, artes e

investiga¢do em satude.’®

Um dos eixos desse programa centra-se sobre questes de literacia e de

numeracia e, entre outras agdes, oferece bolsas a cidaddos oriundos dos paises

8 https://gulbenkian.pt/programas/parcerias-desenvolvimento/sobre-o-programa/
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em referéncia para a frequéncia de cursos de pés-graduagio em institui¢oes de
ensino superior portuguesas.

Como exemplo de programa de intervencdo para a melhoria da
qualidade de vida num pais luséfono, através da melhoria do seu sistema de
ensino, pode apontar-se 0o RECEB — Reforma Curricular do Ensino Basico na
Guiné-Bissau, que conta desde 2015 com a parceria do Ministério da Educagio
Nacional da Guiné-Bissau, do Banco Mundial, da UNICEF e da Universidade
do Minho (Portugal). Trata-se de um programa que visa a constru¢io de um
novo curriculo para os seis primeiros anos de escolaridade, mas que poderi
prolongar-se até a0 9.° ano, com a produgio de novos manuais escolares, e que
conta ainda com a formagio de professores para a respetiva implementagio.
Num pais com gritantes caréncias ao nivel do ensino (entre outros ambitos), a
importincia de um projeto de intervengio com o perfil deste é de uma
importincia critica e apresenta um soberbo potencial de melhoria da qualidade
de vida dos cidaddos, o que se cruza com dominio proficiente da lingua

portuguesa.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta breve exposicio pretendeu alargar um pouco o dmbito da reflexdo
que os autores tém realizado acerca da lingua portuguesa, seu ensino e sua
disseminagdo. Fundamentando-se em dados estatisticos atualizados, procurou
mostrar que a lingua portuguesa ocupa um papel de relevo no panorama
linguistico mundial, e que tal relevo é reconhecido por diversas fontes
estatisticas e estudos internacionais, mesmo quando estes recorrem a diferentes
critérios de andlise. Pretende ir mais além, contudo: pretende sublinhar que as
politicas de lingua nio sdo neutras no jogo de poder a que se dedicam os
decisores politicos, econémicos e estratégicos mundiais.

No ambito das politicas de lingua e do planeamento linguistico, os dois
paises luséfonos tecnologicamente mais evoluidos, Brasil e Portugal, hi
décadas que desenvolvem esforcos para a difusio da lingua portuguesa,
apoiando os restantes paises da CPLP em suas ag¢bes internas de difusio e
consolidagio da lingua portuguesa, promovendo o ensino da lingua de heranca
entre as comunidades de emigrantes, ou oferecendo formagio de portugués
lingua estrangeira, dentro e fora das suas fronteiras geograficas. Muitas outras

acbes regulares ou episédicas sdo desenvolvidas, para a promogio das
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expressoes culturais luséfonas — na literatura, na musica, no cinema, nas artes
plésticas, etc. Fica sempre, ainda assim, uma amarga sensagio de insuficiéncia
e, para os menos pessimistas, a esperanca de melhores e mais produtivas a¢ées
de ensino e difusio da lingua, capazes de emergir da permanente onda de
criticas de que os organismos estatais sio alvo.

Os restantes paises luséfonos, na sua generalidade, lutam ainda com
dificuldades significativas para democratizar o acesso a lingua oficial (no caso
de Timor-Leste, uma das linguas oficiais). Essas dificuldades ndo sio alheias
as de democratizar o acesso ao ensino,  satde, a justica, & seguranca, a ciéncia,
a habitacio adequada, ao trabalho que garanta um rendimento estével e digno,
enfim, a uma qualidade de vida prépria da condigio humana.

Quando olhadas com uma visio de curto prazo, elementar e estreita, as
questdes de politica linguistica podem parecer de reduzida importincia. Mas
com elas de cruzam muitas das decisdes que definem a vida dos individuos e o
devir das sociedades.
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CAPITULO2

A ARTE DA CAPOEIRA COMO MEIO FACILITADOR DE
PRATICA LINGUISTICA E MOTIVACAO

Lucas da Silva Teixeira

A possibilidade de transitar por diversos campos do saber com o
propésito de promover a participagdo social em lingua portuguesa motivou a
escolha da temdtica da arte da Capoeira quando tive a oportunidade de
ministrar aulas no Programa de Portugués para Estrangeiros (PPE) da UFRGS
em 2015. A partir da atuagio no ensino de Portugués como lingua Adicional,
o PPE facilita a inser¢io de alunos de licenciatura na atividade docente ao
promover encontros para reflexdes pedagdgicas continuadas, estudo de teoria e
prética para a elaboracdo de tarefas pedagdgicas, e a pritica de ensino com
estudantes estrangeiros. Foi nesse contexto que pude investir no
desenvolvimento e ampliagio de um repertério de estratégias educacionais,
construir uma proposta de ensino integrando diferentes dreas de conhecimento
e associar a sabedoria ancestral de mestres de Capoeira com o ensino de
linguagem e assim também promover motivagdo na turma de estudantes
estrangeiros.

A reflexdo que apresento a seguir iniciou quando ministrei a disciplina
de Literatura Brasileira IT para uma turma de nivel intermedidrio, um grupo de
12 estudantes origindrios de China, EUA, Alemanha, Honduras, Guatemala,
com quem tive o prazer de refletir sobre literatura brasileira e a arte da
Capoeira. Eram estudantes de lingua portuguesa em seus paises de origem ou
buscavam por uma oportunidade de estudar em alguma universidade brasileira.
Juntos estudamos textos do cinone literdrio (com maior énfase em cronica,
conto e poesia), cangdes de Capoeira, filmes, relatos em video. Também
participamos de praticas de Capoeira e entrevistamos capoeiristas, relato que
proponho neste artigo. Nao hd outra maneira de efetivamente se aproximar de
textos que envolvam a Capoeira (principalmente a cang¢do) em seu contexto real
de produgio sem a experiéncia da roda, onde estd concentrada a sabedoria
tradicional promovida por mestres. Por isso, os estudantes estrangeiros
visitaram grupos de Capoeira e rodas tradicionais de capoeiragem em Porto
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Alegre e participaram de uma oficina ministrada por Mestre Renato do grupo
Malta do Bé-4-b4 dos Meninos e Meninas de Rua.

As tarefas de ensino propostas tinham como publico-alvo aprendizes
de portugués como lingua adicional de nivel intermedidrio. A expectativa era
de que o grupo envolvido com o projeto fosse capaz de refletir acerca da arte
da Capoeira, identificar suas diversas manifestagdes por meio de observacdes
participantes e entrevistas, problematizar o conceito de Capoeira e suas
atualizagdes e expressar-se por meio dos géneros discursivos propostos. A
finalidade dessa proposta para o ensino de linguas teve como pressuposto a

visdo de lingua sugerida nos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (PCNEM) (BRASIL A, 2000) e nos Referenciais Curriculares do Rio
Grande do Sul (RC) (RGS, 2009):

[...] saber linguistico amplo, tendo a comunicagio como base das
agdes. Comunicagio aqui entendida como um processo de
construgio de significados em que o sujeito interage socialmente,
usando a lingua como instrumento que o define como pessoa entre
pessoas. A lingua compreendida como linguagem que constrdi e
desconstrdéi significados sociais. A lingua situada no emaranhado
das relagées humanas, nas quais o aluno esti presente e
mergulhado. Nio a lingua divorciada do contexto social vivido.
Sendo ela dialégica por principio, ndo hd como separi-la de sua
prépria natureza, mesmo em situagio escolar. Base de todos os
saberes e dos pensamentos pessoais, seu estudo impde um
tratamento transdisciplinar no curriculo. (BRASIL, 2000a, p. 17)
Linguagem: uma pritica, historicamente construida e dinidmica,
através da qual os sujeitos agem no mundo social, participando em
interagdes que integram as diferentes situagdes encontradas em sua
vida cotidiana. As linguagens lancam mao de recursos organizados
em um sistema e sio cédigos relativamente estruturados. Essas
estruturas, entretanto, nio sido fechadas — nio determinam
completamente os sentidos a serem expressos, nem sio estdticas.
No uso da linguagem, os sujeitos langam mio de um repertério de
recursos compartilhados e varidveis para, juntos, construirem ages,

Busquei nos documentos que estabelecem as diretrizes educacionais no Brasil os pressupostos
sobre lingua e justificativas sobre a relevancia do tema. Entendo que os mesmos pressupostos
e justificativas foram suficientes para orientar o ensino de portugués como lingua adicional
para aquele contexto.

|36 |



posicionando-se a cada momento frente a valores que os
participantes tornam relevantes, o que constitui a interago. (RIO

GRANDE DO SUL, 2009, p. 42)

A proposta de ensino visava também estabelecer relagdes de alteridade
com a cultura brasileira que envolve a pritica da capoeiragem e aprofundar o
conhecimento sobre a mesma a partir de suas cangbes e de seus simbolos
enquanto elementos recorrentes no imagindrio brasileiro. Nesse sentido, os
alunos desenvolveram atividades para construgio de habilidades e

competéncias como as sugeridas nos Pardmetros Curriculares Nacionais do

Ensino Médio (PCNEM) para ciéncias humanas:

Compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais
que constituem a identidade prépria e a dos outros;

Compreender a sociedade, sua génese e transformagio, e os
multiplos fatores que nela intervém, como produtos da agio
humana; a si mesmo como agente social; e aos processos sociais
como orientadores da dinimica dos diferentes grupos de
individuos. (BRASIL, 2000b, p. 19)

A Capoeira é um saber que retine tradi¢des construidas oralmente de
muitas geragdes. Sua tradicionalidade, no entanto, nio a torna estdtica, de
maneira a ser conservada intacta. A tradi¢do sofre apropriacdes diversas,
portanto, trata-se de um objeto de estudo cujas manifestagbes entram em
choque com o tradicionalismo ao se adaptarem a diversas institucionalizagdes;
ou rompem o didlogo com as institui¢cbes frente as suas incertezas. Enfim, a
Capoeira promove a liberdade em sua préitica no sentido de se adaptar a
diversas situagdes, mas quando seus adeptos levam uma rasteira, ela ensina que
escorregar ndo ¢ cair, é sé6 um jeito que o corpo dd. Ela é a arte da resisténcia e
processo de libertagio. O relato exposto a seguir é uma sintese de experiéncias
no ensino de portugués como lingua adicional.

No Quadro 1, a seguir, apresento o planejamento geral do projeto,
explicitando as questdes que deram origem ao estudo proposto e 2 reflexdo
sobre o tema, as metas de aprendizagem, os géneros do discurso estruturantes
(que compdem as atividades a serem desenvolvidas em sala de aula) e sugestdes
de textos de apoio ao professor para a producio de unidades didaticas que
trabalhem com a temadtica da Capoeira. Entre os objetivos do projeto estava o

desenvolvimento das competéncias transversais de leitura, escrita e resolugio
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de problemas, conforme proposto nos Referenciais Curriculares do Rio Grande
do Sul (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 39). Além disso, a pritica oral de
cangdes e poemas foi recorrente no projeto, pois “a leitura refere-se tanto a
textos orais como escritos, literdrios ou ndo, e a produgio de textos refere-se

tanto 2 escrita como a fala” (idem, p. 54).

Quadro 1: Planejamento geral de projeto de ensino sobre Capoeira

Titulo A arte da Capoeira

O que é Capoeira? O que ja foi considerado
Capoeira? Como a construgio dos seus
sentidos se modifica no tempo? Como ela é
na sua regido? Como ela estd presente na
literatura? Como compreender e usar
Problematizagio criticamente diferentes niveis de didlogo
presentes na arte da Capoeira e em
manifestagdes textuais relacionadas a ela? Que
valores sio associados a Capoeira? Que
relagdes diferentes grupos sociais estabelecem

com a Capoeira?

Autoconhecimento: Compreender
caracteristicas globais e regionais da Capoeira;
relacionar tais caracteristicas com estilos de
vida, valores e a constru¢io de identidades
socioculturais.

Letramento: Produzir e cantar cangio de
Capoeira com acompanhamento instrumental
para fins de didlogo em roda; compreender
relagdes entre letra e

musica nas cangdes de Capoeira; ler e
produzir cronica e artigo de opinido sobre a
Capoeira; refletir e debater acerca de filmes e
Metas de aprendizagem documentarios que tratam sobre

Capoeira; compreender metiforas, simbolos e
imagens do universo da Capoeira e relaciond-
los intertextualmente.

Interdisciplinaridade:

- Capoeira: Estabelecer contato com e
compreender o valor de vozes

tradicionais de outros saberes;

- Musica: Conhecer e produzir ritmo
caracteristico da Capoeira, cantando, usando
instrumentos de percussio e o corpo como

instrumento;
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- Educagio Fisica/Danga: Conhecer e
vivenciar a pratica corporal ludica

da Capoeira;

- Geografia: Contextualizar a Capoeira no
espago-tempo brasileiro;

- Histéria: Contextualizar a Capoeira ao
longo do tempo;

- Inglés: Relacionar a capoeira com a
literatura e a cango afro-americana;

- Artes plésticas: Construir instrumentos que
podem ser usados na

Capoeira;

- Artes visuais: Relacionar a Capoeira com
outras expressdes artisticas (por

exemplo, com ilustragées de Rugendas e

Carybé).

Géneros do discurso estruturantes

Compreensio: Cangio de Capoeira, cangio
com a temdtica da Capoeira, cronica, poema,
artigo de opinido;

Produgio: Cangio de Capoeira; cronica;

entrevista.

Géneros do discurso de apoio: textos para

leitura e planejamento de tarefas

Entrevistas e observacio participante: Angola
Poa, roda de capoeira com mestre Renato e
outros mestres.

Cronicas: Jornal A SEMANA de 1886. Rio
de Janeiro, edigio 86;

Jornal A GAZETINHA de 1882, edi¢do 40;
Cronica de Machado de Assis publicada na
série Balas de estalo;

O Espirito de um Capoeira;

A Sabedoria do Povo do Brasil;

Poemas: Pronominais e O Capoeira de
Oswald de Andrade; Trem de Ferro de
Manuel Bandeira;

Cangbes: Besouro Preto (Abada Capoeira);
Camugeré como vai como td; e outras cangbes
do dominio publico;

Conteudos: os textos sugeridos abordam a
marginalizagio da Capoeira e a posterior
abordagem menos estigmatizada que ocorre a

partir da tentativa de sua esportivizagio e
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nacionalizagio; poemas e cangdes que
desenvolvem um breve

panorama da luta por sobrevivéncia do povo
negro escravizado; as cangdes sofrem uma
abordagem que promove o estudo de
simbologias e metiforas recorrentes na cangio

de Capoeira, na poesia brasileira e na cronica.

Schlatter e Garcez (2012) propdem autoconhecimento, letramento e
interdisciplinaridade como eixos fundamentais para definir metas de
aprendizagem. Como mostra o quadro, nessa proposta foram definidas, como
metas relacionadas ao autoconhecimento, a compreensio das caracteristicas
globais e regionais da Capoeira e o relacionamento de tais caracteristicas com
estilos de vida, valores e a constru¢io de identidades socioculturais, que nessa
circunstincia se aproximaram geograficamente de Porto Alegre, Rio de Janeiro
e Salvador. Em relagio a participagio social por meio da leitura e escrita, de
modo a articular os temas de estudo com cultura, poesia e literatura brasileiras,
considerou-se importante produzir e cantar cangdes de Capoeira com
acompanhamento instrumental para fins de didlogo em roda; compreender
relagdes entre letra e musica nas cangdes de Capoeira; ler e produzir cronica e
artigo de opinido sobre a Capoeira; refletir e debater acerca de filmes e
documentdrios que tratam sobre Capoeira; compreender metiforas, simbolos e
imagens do universo da Capoeira e relaciond-los intertextualmente. O fomento
a interdisciplinaridade acontece por meio da roda de Capoeira, com a mediagio
de mestres; pelo estudo de musica no que se refere ao ritmo da Capoeira e suas
caracteristicas; pelo envolvimento com professores de Capoeira para fins de
vivéncia da pritica corporal lidica da capoeiragem; pelo estudo de Geografia
para situar a arte da Capoeira no espago-tempo brasileiro; por meio do estudo
de Histéria que possa contribuir com a contextualizagio da Capoeira ao longo
do tempo e de elementos ligados as artes de ascendéncia africana; de
profissionais de lingua estrangeira que contribuam com elementos estrangeiros
ligados as africanidades que possam se relacionar com a Capoeira (Tango,
Candombe, Rap, Hip-Hop, Blues, Jazz, Slave Spirituals etc.); por meio de
profissionais de Arte e capoeiristas que possam contribuir com a construgio de
instrumentos musicais e aprofundar estudos de ilustragdo e iconografia da
Capoeira (Rugendas, Carybé etc). Enfim, a Capoeira, constituida por
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manifestagdes ludicas, dialégicas, poéticas e textuais, caracteriza-se como uma
prética fundamentalmente interdisciplinar. Nesse sentido, para que se possa
entendé-la na sua complexidade, torna-se necessirio planejar estudos em
diferentes dreas.

Os géneros de discurso estruturantes selecionados foram cangdo de
Capoeira, cangio popular brasileira com a temdtica da Capoeira, cronica,
poesia e artigo de opinido. Por meio das cangdes de Capoeira e das cangdes
com a temdtica desse universo, é possivel aproximar os estudantes de um
paradigma tnico que fomenta as relagdes dialégicas da lingua. Por meio da
andlise de textos desses géneros, é possivel efetuar uma aproximagio com a
poesia brasileira, seja pelo aspecto de elementos simbdlicos recorrentes, seja
pelo aspecto estrutural. Além disso, alguns elementos simbélicos que sdo temas
desses textos manifestam-se em cronicas de época, folhetins, artigos de opinido.
Mesmo que o estudo de conto e romance nio tenha sido previsto no projeto,
também € possivel colocé-los em didlogo com os outros textos.

Finalmente, para fins de produgio no projeto, os géneros cangio de
Capoeira, cronica e entrevista receberam maior enfoque. Como sugestdes de
textos de apoio ao professor para fins de compreensio do universo da Capoeira,
indicam-se obras que buscam registrar diferentes tradi¢ées e podem promover
uma reflexdo mais aprofundada nesse ambito. “Capoeira Angola: ensaio sécio-
etnogrifico” (REGO, 1968) é um trabalho clissico de cunho etnografico que
permite compreender o universo da arte da capoeiragem a partir de anélises de
can¢des de Capoeira, instrumentos musicais envolvidos, toques de berimbau,
andlise da indumentdria, histéria da Capoeira etc. Para saber mais sobre a
musicalidade envolvida no ritual, hd outro clissico: “O berimbau-de-barriga e
seus toques” (SHAFFER, 1977) que, a partir de pesquisa com mestres que sdo
grandes referéncias ainda na atualidade, registra diversos ritmos empregados
na roda de Capoeira. Ainda no que se refere a musicalidade, sugiro “Capoeira
Angola: identidade e trinsito musical” (DINIZ, 2011) e “Capoeira Angola,
Educag¢io Musical e Valores Civilizatérios Afro-Brasileiros” (CANDUSSO,
2009). Para ponderar sobre como trabalhar com cangdes em sala de aula, sugiro
“Letramento literomusical: praticas sociais mediadas por can¢ées” (COELHO
DE SOUZA, 2015). Para um aprofundamento sobre a leitura dos movimentos
corporais, sugiro “Capoeira: a memoria social construida por meio do corpo”

(CUNHA, 2014). Para refletir sobre os deslizamentos de sentido sobre essa
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arte afro-brasileira ao longo do tempo, sugiro “A capoeira: de ‘doenca moral’ 2
‘gymndstica nacional” (REIS, 1994) e “A roda da Capoeira Angola: os sentidos
em jogo” (ZONZON, 2007). Para uma abordagem histérica que compreenda
a repressdo s artes dos povos negros escravizados no Rio de Janeiro, sugiro “A
capoeira escrava e outras tradi¢des rebeldes no Rio de Janeiro (1808-1850)”
(SOARES, 2001). Para um aprofundamento sobre as diversas manifestacdes
da arte da Capoeira em Porto Alegre na atualidade, sugiro os videos
disponibilizados pelo projeto Angola Poa. No entanto, cabe salientar que nada
substitui a voz de mestras e mestres detentores do conhecimento tradicional.
A abordagem de ensino proposta foi a pedagogia de projetos
(HERNANDEZ, 2004). Hernandez compreende aprendizagem desde uma
abordagem teérico construtivista e cogniscista, mas sem se limitar a uma ou

outra, pois cada teoria “assinala aspectos relevantes a se ter em conta na hora

de ajudar os alunos a aprender melhor” (HERNANDEZ, 2004, p- 3). Assim,
a pritica de aprendizagem que ele sugere é construida com indagacdes,
questionamentos, reflexdes, para fins de estruturagio de uma histéria que possa
ser contada por quem estd aprendendo: “Uma histéria que tenha a ver conosco,
os adultos, os professores, as familias, e ndo somente com os meninos, e com

as meninas” (idem, ibidem). Para ele, aprender

[...] estd relacionado a elaboragdo de uma conversagio cultural, na
qual se trata de dar sentido (na medida em que se conecte com as
perguntas que deram origem aos problemas que abordamos e com
as indagacGes que os sujeitos se colocam sobre si mesmos e o
mundo) e de transferi-lo para outras situagdes. (HERNANDEZ,
2004, p. 3)

Ao ponderar sobre a perspectiva cognitiva de aprendizagem,
Herndndez explica que ela sugere a importincia de colocar “atividades
auténticas” na sala de aula, entendidas “como ‘as préiticas comuns de uma
cultura’ e que sdo similares as que realizam os ‘préticos’ de um campo de estudo
ou de um tema’ (idem, p. 3). Assim, a autenticidade das atividades
desempenhadas em sala de aula torna-se de suma importincia para que os
estudantes se engajem, pois ensinar a falar um idioma estrangeiro com a
experiéncia auténtica torna a tarefa mais significativa; pouco se pode

compreender a Capoeira sem ouvir e cantar as cang;f)es ou sem aventurar-se
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numa roda. Além de Herndndez, a reflexdo de Pauline Gibbons complementa

o direcionamento tomado para a execugio do projeto:

In well-designed activities, something happens as a result of the
language being used. There will be an outcome, such as the solving

of a problem, or the sharing of information. Learners should be
clear about what this information should be”. (GIBBONS, 2002,
p- 24)

Adeus escola, meu mano, berimbau td me chamando. Minha visio de
educagio irrompe os muros da escola/universidade e da sala de aula. Acredito
que o didlogo constante deva existir dentro da escola/universidade, no entanto,
ndo se deve limitd-lo 2 institui¢do. Por exemplo, a interdisciplinaridade é uma
ferramenta essencial e dialdgica, com potencial de quebrar barreiras
institucionais e alcancar a sociedade, num didlogo constante entre escola,
bairro, municipio, estado, pais. Hernandez pondera a partir de uma visio que
“considera a institucionaliza¢do escolar como parte de uma comunidade de
aprendizagem aberta, onde os individuos aprendem com os outros e onde a
investigacdo sobre o emergente tem, nessas trocas, um papel fundamental”
(HERNANDEZ, 2004, p. 6). Oportunizar a investigacio e o didlogo de
maneira livre e que contemple os sujeitos envolvidos parece ser o caminho para
a autonomia.

Tendo como ponto de partida a proposta sintetizada no quadro e a
pedagogia de projetos como abordagem de ensino, a seguir exponho uma
questdo fundamental para o desenvolvimento da proposta de ensino: a criagio
de oportunidades de participac¢io efetiva em préticas sociais da Capoeira para
motivar a aprendizagem e promover o intercimbio linguistico. Ao longo do
trabalho desenvolvido com a turma, foi importante estabelecer relagdes de
alteridade e autoconhecimento a partir da reflexdo sobre a cultura brasileira na
perspectiva de uma arte de ascendéncia africana e potencializar o aspecto

interdisciplinar da temdtica.

MENINO, QUEM FOI SEU MESTRE?

A participagio de mestres de Capoeira é essencial ao projeto, de
maneira a possibilitar a0 educando a experiéncia dos géneros discursivos
presentes na arte da Capoeira. E desejivel que sejam organizadas visitas a
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grupos de Capoeira com atividades que envolvam, além da experiéncia do
ritual, o uso de entrevistas com perguntas direcionadas para que outras vozes
possam contribuir com a constru¢do do conhecimento sobre a arte. Assim,
profissionais da educagio nio precisam ser especialistas em Capoeira para
desenvolver o projeto; pelo contririo, a sugestio é que os participantes se
envolvam com detentores da sabedoria popular para que professores e alunos
ampliem seus repertérios. Durante as aulas para estudantes estrangeiros do
PPE, pude colocar isso em pritica em trés momentos.

Em um deles, solicitei que visitassem alguns grupos de Capoeira em
Porto Alegre. Sugeri os grupos Africanamente, Zimba, Raizes do Sul e
Mocambo. As visitas tiveram como objetivo acompanhar um treino de
Capoeira para ser relatado oralmente em uma aula posterior. O relatério oral
deveria conter nome do grupo, nome do mestre que ¢é referéncia, localizagio do
grupo, o que aconteceu no treino (musicalizagio, treino corporal, conversa,
roda). Além disso, solicitei que entrevistassem a0 menos uma pessoa que
estivesse treinando, de maneira a estimular a participagio em interagdes sociais
em portugués. Sugeri que formulassem trés perguntas que lhes fossem
relevantes (j4 estivamos estudando textos sobre a temitica) e que também
perguntassem: Por que vocé escolheu Capoeira e ndo outra atividade? Essas
atividades tiveram como objetivo aprofundar a reflexdo sobre o passado da arte
(que estuddramos) em contraste com sua atualidade e para iniciar um contato
de cunho etnogrifico e, assim, ampliar a compreensio sobre o objeto estudado.

Além de assistirem a um treino, dentro das academias, propus uma
visita s rodas de Capoeira tradicionais em Porto Alegre. Nesse momento,
direcionei a reflexdo, pois tivéramos o contato com instrumentos musicais e
outros elementos da arte. Assim, solicitei que visitassem trés rodas que
deveriam localizar de acordo com um roteiro que preparei e entreguei aos
alunos com informagbes de dias, hordrios e locais. Essas trés rodas sio
tradicionais em Porto Alegre e acontecem ao ar livre, no Parque da Redencio.

O grupo visitou a Roda da Feira Orgénica, a Roda do Chafariz e a
Roda do Brique da Redengio a fim de analisar os seguintes elementos:

Qual a vestimenta dos participantes da roda? Que tipos de roupas e
cores estdo utilizando? Quais instrumentos estdo sendo utilizados? Identifique
pelo menos uma cangio e traga alguns trechos anotados para a nossa aula.
Como é o ritmo da musica e dos capoeiristas? Répido, lento? Os participantes
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estdo batendo palmas? Estdo sentados ou de pé? Descreva algum momento que
foi marcante para vocé e explique a razdo de ter sido marcante.

Essa atividade foi desenvolvida na oitava aula e, portanto, os alunos jd
haviam estudado trés cangdes de Capoeira: sobre Besouro; camunjeré como vai
como td, e uma cangio sobre maltas de Capoeira. Além disso, ja tinhamos
estudado crénicas do século XIX, um encontro com um mestre (sobre o qual
elucidarei a seguir) e o conto A Causa Secreta, de Machado de Assis.

Tanto nessa como na atividade anterior, sugeri algumas regras de
etiqueta antes de tirarem fotos ou efetuarem gravagdes em dudio: instrui que
pedissem permissio para efetuarem os registros que analisariamos nas aulas
seguintes, considerando que “E preciso entender os aspectos da etiqueta social
e das regras de comportamento dos grupos que nos propomos pesquisar’
(DINIZ, 2011, p. 9).

Conforme sugerido por Waldeloir (REGO, 1968), é importante um
olhar etnogrifico para compreender a importincia da indumentiria na
Capoeira. A pesquisa de campo facilita a reflexdo sobre a linguagem das
vestimentas e demais simbolos que constroem sentidos na roda: todos de roupa
branca? Ou de amarelo e preto? Capoeira lenta? Rapida? Qual linguagem o
corpo assume — jogo, danga ou arte marcial? Capoeira de Angola? Regional?
Esses sdo alguns dos tragos identitdrios que identificam os coletivos e grupos
(CUNHA et al., 2014) e que sdo observiveis e, portanto, podem ser ensinados
para fins de compreensio do que estd acontecendo, possivel participagio na
roda e fruigo, o que envolve

[..]o prazer, o entretenimento, a apreciagio estética do mundo, o
desenvolvimento da curiosidade intelectual e do gosto pelo
conhecimento; entende-se também a atitude de quem se vale de
oportunidades, e se permite vivenciar as multiplas faces da vida

humana. (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 38)

Porém, ainda faltava uma atividade em que pudessem participar de uma
roda e se aproximar de um mestre de Capoeira, pois “também é preciso
construir afetivamente as relagdes” (DINIZ, 2011, p. 9). Foi entdo que os
convidei para uma oficina de Capoeira. O planejamento dessa atividade foi:
treino de Capoeira ao ar livre, roda de Capoeira, samba de roda com samba de
umbigada. O grupo teve a oportunidade de treinar movimentos corporais
bésicos de Capoeira Angola, com instru¢io de Mestre Renato da Escola do
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Be-a-Bd de Angola Malta dos Meninos e Meninas de Rua. Depois fizemos
uma roda de Capoeira em que os alunos puderam tocar alguns instrumentos,
cantar cangdes oralizadas pelo Mestre e jogar Capoeira (dois alunos engajaram-
se nessa Ultima atividade). Depois da roda, Mestre Renato ensinou alguns
movimentos basicos de samba de roda e samba de umbigada e, também, o
ritmo, além de outras cang¢des caracteristicas desses géneros de cangio afro-
brasileira. Todos os alunos participaram do samba. Enfim, tiveram a
oportunidade de se relacionar com um Mestre de Capoeira, tocar instrumentos,
cantar em roda, observar e participar do jogo de Capoeira.

CONCLUSAO

As visitas e a oficina foram importantes para alcangar as metas de
aprendizagem relativas 2 interdisciplinaridade, a partir de vozes portadoras do
saber tradicional da Capoeira. Elas puderam dar corpo as diferentes facetas que
compdem a Capoeira, principalmente em relagdo as seguintes metas elencadas
no projeto e destacadas a seguir.

Interdisciplinaridade:

e  Capoecira: Estabelecer contato com e compreender o valor de
vozes tradicionais de outros saberes;

e Misica: Conhecer e produzir ritmo caracteristico da
Capoeira, cantando, usando instrumentos de percussio e o
corpo como instrumento;

e Educacgio Fisica/Danca: Conhecer e vivenciar a pritica
corporal lidica da Capoeira.

As mencionadas visitas e oficina ocorreram apds algumas leituras
iniciais sobre a Capoeira, por isso também cumpriram o objetivo de motivar a
turma de maneira a dar continuidade ao estudo sobre a temdtica. Primeiro é
conhecer, e se identificar, depois € aprender, treinar e vadiar.

A motivagio continuada é parte indispensivel do trabalho de
educadores que visem construir coletivamente o conhecimento. As tarefas
produzidas ao longo do periodo serviram como amostra para avaliar a eficdcia
da proposta. Ao caracterizar aulas para adolescentes, Scrivener (2011) alerta
que “a motivagio pode parecer baixa, especialmente se educandos sentem-se

forgados a participar de algo que ndo querem” (p. 325). Portanto, partindo do
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pressuposto de que os alunos sio centrais na pratica educativa, despertar o
desejo de aprender e manter a motivagio para aprofundar-se na temdtica a ser
desenvolvida em aula so tarefas de suma importéncia.

Talvez o mais trabalhoso seja manter o desejo para que a pritica
educacional tenha continuidade. Afinal, é um trabalho extenso: leitura das
rodas, do vestudrio, dos corpos em movimento, de cangdes e textos sobre a
temdtica. Os fragmentos de leitura desconcertam o leitor, desarrumam seus
sistemas de referéncia que depois de mediagdo e reflexdo conjunta serdo
rearranjados. Esse breve caos pode provocar o leitor a “se descobr[ir] como um
sujeito desejante pela experiéncia da leitura” (BIRMAN, 1996, p.55) na busca
de novos estados de compreensio do mundo. Assim, os alunos podem seguir
livres para escolherem os temas que querem aprofundar, motivados pelo desejo
de aprender previamente despertado pelos educadores, ou usufruirem o direito
a ndo leitura, fazendo também uma escolha porque agora tém em seu repertdrio
opg¢des que antes ndo conheciam, conforme sugere Daniel Pennac em seu

decilogo sobre os direitos imprescindiveis do leitor (PENNAC, 1998).
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CAPITULO 3

LITERATURA NO ENSINO DE PORTUGUES COMO
LINGUA ESTRANGEIRA (PLE)

Rosangela Pereira de Souza

INTRODUCAO

A aprendizagem da Lingua Portuguesa estd em ascensio nos contextos
nacional e internacional. Em 2019, foi instituida pela Unesco (Organizagio das
Nagoes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura) a celebragio do Dia
Mundial da Lingua Portuguesa no dia 05 de maio®.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), o portugués ¢ “o quinto idioma mais falado no mundo”, sendo o total
de “249 milhoes de falantes nativos e 20 milhdes que t[é]m o idioma como
segunda lingua”, que estdo “distribuidos pelas comunidades de Macau (China)
e Goa (India) e por oito paises: Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau,
Mogambique, Portugal, Sio Tomé e Principe e Timor-Leste™. Ademais, o
Mercado Comum do Sul (MERCOSUL) viabilizou a livre movimentagio
entre os paises da América do Sul: Argentina, Brasil, Paraguai, Uruguai e
Venezuela’ e isso facilitou a livre circulagio de pessoas, que muitas vezes resulta
na busca pelo aprendizado de portugués, lingua oficial do pais vizinho.

Por conseguinte, tanto a instituicio do dia mundial da Lingua
Portuguesa quanto a facilitagio da movimentagio das pessoas entre os paises
da América Latina contribuem para o aumento do interesse pela aprendizagem
de PLE, uma vez que ¢é possivel estudar e trabalhar no Brasil.

Além disso, muitos buscam o aprendizado do Portugués por estarem
em contexto de imersio, estudando e desenvolvendo pesquisas em

universidades que se situam em paises que tém essa lingua oficial, o que resulta

' Disponivel em: https://news.un.org/pt/story/2020/05/1712522, acesso em 2210/2020
Disponivel em: http://www.dlpng.ibge.gov.br/, acesso em 21/10/2020

Disponivel em: https://www.mercosur.int/pt-br/quem-somos/paises-do-mercosul/, acesso
em 21/10/2020
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na necessidade de dominio tanto da norma padrio, para o desenvolvimento no
ambiente académico na escrita e oralidade, quanto do coloquial, pois estdo em
interagio com nativos falantes de Portugués em diferentes circunstincias.

Devido a essa crescente demanda do aprendizado de PLE, surge a
necessidade de mais pesquisas na drea, constante formagio de professores,
elaboragio de materiais didédticos e de propostas de ensino, que atendam aos
interesses dos diferentes perfis de alunos.

Tendo em vista que muitos dos que buscam a aprendizagem de PLE
fazem-no com o intuito de adquirirem proficiéncia comprovada no idioma,

tratamos a seguir do exame, que ¢é reconhecido no Brasil.

EXAME CELPE-BRAS

O Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros
(Celpe-Bras) ¢ o exame de proficiéncia no idioma aceito pelas institui¢des
brasileiras e aplicado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira INEP).

A aplicagio do Celpe-Bras divide-se em duas partes, sendo que a
primeira é composta de uma avaliagio escrita e individual e a outra é oral,
realizada por meio de uma conversa, baseada nas respostas prévias do candidato
a um questiondrio e em materiais impressos, compostos de diferentes géneros
textuais, com linguagem verbal e ndo verbal. Os niveis de proficiéncia sio
atribuidos com notas de 0 a 5, divididas entre 5 categorias: de 0 a 1,99, que ndo
recebem certificagio; de 2 a 2,75, sendo nivel intermedidrio; de 2,76 a 3,50,
intermedidrio superior; de 3,51 a 4,25, avancado e de 4,26 a 5, avancado
superior (BRASIL, 2016, p. 10). Desse modo, o Celpe-Bras certifica apenas
quatro niveis, conforme tabela seguinte.

Niveis de proficiéncia do exame Celpe-Bras | Fonte: http://portal.inep.gov.br/celpebras

0a1,99 2a275 2763350 3513425 42635
SEM CERTIFICACAO * INTERMEDIARIO INTERMEDIARIO AVANGADO  AVANCADO
SUPERIOR SUPERIOR
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O Celpe-Bras trabalha com a abordagem comunicativa, que se trata de
um ensino preocupado com os interesses do aluno. Assim, as atividades tém
foco no sentido, na mensagem do texto e ndo somente em questoes gramaticais.
Além disso, as interagdes buscam a verossimilhan¢a com o mundo real, além
da sala de aula, conforme:

- Uma abordagem baseada em necessidades para a selegio de
contetdos.

- Enfase na aprendizagem para o comunicativo através da interagio
na lingua-alvo.

- Introdugio de textos auténticos em uma situagio de
aprendizagem.

- Fornecimento de oportunidades para os alunos se concentrarem
ndo apenas na linguagem, mas também no préprio processo de
aprendizagem.

- Aprimoramento das experiéncias pessoais do aluno como
importantes elementos contribuintes para o aprendizado em sala
de aula.

- A ligagio da aprendizagem de linguas em sala de aula com o uso

da lingua fora da sala de aula* (NUNAN, 2004, p. 1)

Assim, de acordo com os principios norteadores do exame, o Celpe-
. . A s 5
Bras permite o trabalho com os aspectos culturais e textos auténticos”, em que

podemos incluir os textos literdrios, que abordamos a seguir.

LITERATURA E ENSINO DE PLE

Sabemos que, por meio da literatura, podemos conhecer diferentes
aspectos culturais de um povo, envolvendo também o contexto histérico, em

Texto original: - A needs-based approach to content selection.
- An emphasis on learning to communicative through interaction in the target language.
- The introduction of authentic texts into the learning situation.

- The provision of opportunities for learners to focus not only on language but also on the learning
process itself.

- An enbancement of the learner’s own personal experiences as important contributing elements to
classroom learning.

- The linking of classroom language learning with language use outside the classroom

Tomamos por texto auténtico aquele que nio foi elaborado especificamente para fins didéticos.
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que “o ponto de vista histérico ¢ um dos modos legitimos de estudar literatura”
(CANDIDO, 2000, p- 31). Neste trabalho, entendemos literatura conforme
Ciandido explicita:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as
criagdes de toque poético, ficcional ou dramético em todos os niveis
de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos de folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas

e dificeis da produgio escrita das grandes civilizagdes

(CANDIDO, 2004, p. 174)

Os textos literdrios, que, segundo o autor, sdo abrangentes, pois podem
ser lidos para entretenimento ou de modo pragmitico, e independente do
objetivo da leitura, sdo enriquecedores para os diferentes aprendizados.

Desse modo, entendemos que o uso de textos literdrios no ensino de
PLE poderia proporcionar uma aprendizagem que contempla as perspectivas
histérica e cultural, podendo sensibilizar o aluno em relagio a questdes que lhe

sejam inquietantes e desconhecidas.

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de
dar forma aos sentimentos e 4 visio do mundo ela nos organiza,
nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a frui¢io da

literatura é mutilar nossa humanidade. (CANDIDO, 2004)

Segundo o autor, a literatura faz parte do que é ser humano e, por isso,
atrelada ao ensino, é “uma possibilidade de ter acesso ao universo cultural que
acircunda” (MOTA, 2010, p. 103). Para o aprendiz de uma LE, entender esse
“universo cultural” pode contribuir para tornar sua aprendizagem da lingua alvo
mais ampla e atrativa.

Embora seja importante a inserc¢io de textos literdrios no ensino de LE,
verificamos, que em especial, nos materiais diddticos de ensino de PLE, sio
escassos, como mostra a andlise a seguir.

ANALISE DOS LIVROS DE PLE

Para nossa anilise, selecionamos quatro livros didéticos de ensino de
PLE, buscando as ocorréncias de textos literdrios; sdo eles: Fala Brasi/ Portugués
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para Estrangeiros, Bem-vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunicagdo,
Terra Brasil Curso de lingua e cultura e Brasil Intercultural, Lingua e cultura

brasileira para estrangeiros.

- Fala Brasil Portugués para Estrangeiros (COUNDRY, P.; FONTAO, E.,
2007)

«

De acordo com o que os autores expressam no inicio do livro, “a
gramdtica é, para nés, um instrumento que ajuda o aluno a se comunicar. (...)
O destaque de Fala Brasil € a sistematizagio feita com base no uso efetivo da
lingua” (COUNDRY; FONTAO, 2007, n.p.).

O livro trabalha com didlogos em que direciona o aluno aos usos dos
verbos e hd ilustragoes monocromdticas. Encontramos ocorréncias de musicas
para introduzir algum assunto gramatical. Quanto aos textos literarios,
deparamo-nos com os seguintes: O pessoa/, de Rubem Braga, com a sugestio
de uma reescrita alterando o tempo verbal; O homem nu, de Fernando Sabino,
de onde se retiraram frases para o trabalho com o pretérito; O robé, de Luis
Fernando Verissimo, para o uso das sentencas condicionais; No restaurante, de
Carlos Drummond de Andrade, para iniciar uma unidade e Chatear e encher,
de Paulo Mendes Campos, sem retomada. Segue quadro para melhor
visualizagio dos usos dos textos literdrios:

Trabalho
Livro | Un. Pig. Presenca do texto literdrio com o texto

literdrio

Recontar o
09 138 O pessoal, Rubem Braga texto no

passado

. Contar um
Fala 1 161 IC; homem nu, Fernando Sabino (parte final da

Brasil histéria

Contar a
1 174 O homem nu, Fernando Sabino (parte | histéria com
1 as préprias

palavras

| 54|



Responder a

uma questao

205
13 206 ¢ O robd, Luis Fernando Verissimo se colocando
no lugar da
personagem
15 228 Chatear e encher, Paulo Mendes de Nio tem
Campos
Fonte: SOUZA, 2019, p. 47

- Bem-vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunicagio (PONCE;
BURIM; FLORISSI, 1999)

Segundo os autores, o trabalho aborda a necessidade de se aprender o

portugués falado, porém, “sem deixar de lado as necessdrias referéncias a

Gramitica Normativa”. Também estd escrito que serd trazido “um pouco da

Historia, cultura e sociedade brasileiras” e que “o foco central é a comunicagio”

(PONCE; BURIM; FLORISSI, 1999, n.p.).

O livro apresenta ilustragdes coloridas e os didlogos foram elaborados

para fins didaticos. No inicio do material, ha textos informativos que tratam de

assuntos histéricos e culturais; um envolve literatura do Brasil e musicas

brasileiras. Em relag¢do ao texto literdrio, encontramos somente Auténomos, de

Luis Fernando Verissimo, com perguntas de compreensio, conforme

apresentado no quadro a seguir.

Trabalho
Livro | Un. Pig. Presenca do texto literdrio com o texto

literdrio
Bem- | 15 149 Auténomos, Luis Fernando | Njo tem
vindo Verissimo

Fonte:

SOUZA, 2019, p. 50
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- Terra Brasil Curso de lingua e cultura (ALMEIDA, M. A. De e
DELL’ISOLA, R. L. P.,2008)

A apresentagio do livro feita pelas autoras é detalhada, falando sobre
as se¢oes e explicitando que as ligdes iniciais sdo para os iniciantes e as demais
para os que ja possuem algum conhecimento da lingua. Elas relatam sobre
terem lecionado PLE e por isso procuram, neste material, tratar de questdes
que visam a comunicagio e que sejam semelhantes ao mundo real, fora da sala
de aula.

O primeiro texto literdrio é A carteira, de Machado de Assis, com
exposi¢do de um link para que o aluno leia o final da histéria, porém sem
desenvolvimento de trabalho com o texto. Depois, hd cinco poemas de Olavo
Bilac, com proposta de atividade em relagdo 4 temadtica deles. Enfim, temos o
texto A lingua do povo, de Adriana Melo, uma autora contemporinea, com

atividades de interpretagio de texto.

. ) Presenca do texto Trabalho com o
Livro | Un. Pig. literdrio texto literdrio
10 239 A carteira, Machado de | N3o tem
Assis
Proposta de
Os fenicios; Israel; Os | apresentagio oral
T, 11 260 e 261 Birbaros; As Indias; O | sobre o tema com a
erra
Brasi Brasil, Olavo Bilac escolha de um dos
rasil
poemas
) Questdes para
12 272 A lingua do povo, |y erpretagio do
Adriana Melo texto

Fonte: SOUZA, 2019, p. 51

- Brasil Intercultural, Lingua e cultura brasileira para estrangeiros

(BARBOSA, C.N.; CASTRO, G. N, 2013)

O livro propde uma abordagem intercultural que, conforme os autores,
« . -~ , . - . -
estd centrada em uma visdo de lingua como lugar de interagio, como dimensio
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mediadora das relagdes que se estabelecem entre sujeitos e mundos culturais
diferentes” (BARBOSA e CASTRO, 2013, Apresentagio n.p.).

Embora haja o trabalho com muitas musicas brasileiras, encontramos
apenas um texto literdrio, Ai que saudades, de Ruth Rocha, para apresentagio

de vocabuldrio e questdes orais reflexivas.

Trabalho com

Livro Un. Pig. Presenca do texto literdrio o texto literdrio

Questdes orais

de reflexdo e

Brasil 4 73 Ai que saudades, Ruth compreensio e
intercultural Rocha escrita de
vocabuldrio

Fonte: SOUZA, 2019, p. 53

Conforme materiais apresentados, embora haja recorréncia frequente &
musica brasileira, nio encontramos o desenvolvimento do trabalho com o texto
literdrio e nem questdes relacionadas a ele, como contexto histérico, autor ou
compreensio em relacio a cultura brasileira.

Assim, levando em considerac¢io a escassez do trabalho com o literdrio
nos materiais diddticos analisados selecionamos uma obra da literatura
brasileira que apresentamos a seguir, juntamente com uma proposta, similar ao

exame Celpe-bras.

AS MENINAS, DE LYGIA FAGUNDES TELLES

Verificamos em nossa andlise dos Materiais Didaticos (MD) que,
quando ha presenca da literatura entre os materiais selecionados, sio textos
curtos ou excertos, porém sem mengio do autor, da obra completa, do contexto.
Para contrapormos uma alternativa mais consistente, propomos o romance As
meninas, de Lygia Fagundes Telles, para o trabalho com o texto literdrio, pois
se trata de uma “obra de natureza engajada, comprometida com a dificil
condi¢do do ser humano em um pais de tio frigil educagio e saude”, que pode
contribuir com a aprendizagem de PLE, de maneira a abranger questdes
culturais e sociais do pais da lingua-alvo (TELLES, 2009, p. 301). Mesmo que

ndo seja realizada a leitura da obra integral em aula, por meio de fragmentos
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do texto, exposi¢io da biografia da autora e o periodo histérico-cultural,
podemos despertar o interesse para que o aluno leia posteriormente o romance.

Depois de contextualizarmos obra e autora, trabalhariamos excertos do
romance, procurando estimular o desejo pela leitura integral da obra no aluno
e assim, apresentamos no ANEXO 1 exemplos de propostas de como podemos
trabalhar o literdrio na aula de PLE e em preparagio para o Celpe-Bras
(SOUZA, 2019).

As tarefas propostas sio similares aos elementos provocadores, que sdo
os materiais utilizados para nortear a interagdo oral do exame Celpe-Bras.
Desse modo, intentamos que o uso delas pode auxiliar o aluno no estudo de
PLE, visando despertar o interesse pelo texto literdrio apresentado, motivar a
interagio em sala de aula, por meio de discussdes e prepard-lo para o exame,
devido a sua semelhanga na estrutura.

Assim, tendo como publico-alvo estudantes de PLE que desejam
realizar o exame Celpe-Bras, entendemos que eles possuem o nivel avan¢ado
ou avangado superior, conforme niveis expressos no item 1. Além disso, as
turmas de PLE costumam integrar alunos de diversas nacionalidades,
possibilitando um intercAmbio de diferentes culturas. Portanto, esperamos que
esse material possa contribuir com o ensino e aprendizagem nas aulas de PLE.
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ANEXO 1

Elemento 1 para conversa face a face (preparacio para o exame Celpe-Bras)

Lugar de mulher é em casa, cuidando dos afazeres domésticos.

Diferentes mulheres,
[ ; diferentes mdquinas:
a melhor solucao.

4‘, z R m——

Dimo Maguina, Superior remogio de manchas en todo tipo de
econ Jo pelos maiores fabricantes de lavadoras
e iy

Fonte: Revista Veja, jun. de 1999. Acervo do site Propaganda em Revista.

- Essa moda que vocés tém, essa liberdade. Cismou de andar solta demais e ndo topo isso. Agora
inventou de estudar de novo. Entrou num curso de madureza. - E isso ndo ¢ bom? - S¢ sei que
antes de fechar os olhos quero ver a garota casada, é s6 o que pego a Deus. Ver ela casada. Minha
filha é moga pobre e lugar de moga pobre é em casa, com o marido, com os filhos. Estudar s6 serve
pra atrapalhar a cabega dela quando estiver lavando roupa no tanque (excerto extraido do romance
As meninas, de Lygia Fagundes Telles, 2009, p. 2019).

Questoes para guiar a conversa:

e Qual ¢ o assunto/temdtica desse material, que traz a
propaganda e o excerto do texto literdrio?

e Vocé concorda que o lugar da mulher é em casa, cuidando da
casa e dos filhos?

e Em sua opinido, por que a imagem da mulher estd associada
a eletrodomésticos e lugares da casa?

e O material faz referéncia a um trecho de um romance
brasileiro que traz diferentes representagdes da mulher. Vocé
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acha que a visdo tradicional e conservadora exposta nesse
fragmento é comum?

e Em seu pais, vocé acha que a mulher ¢ associada aos afazeres
domésticos?

Tarefa — Em sala de aula

Observe os fragmentos das falas de duas personagens do romance As
meninas, de Lygia Fagundes Telles:

-
-Adoraria me casar com M.N., nio existe uma ideia mais joia, queria me casar com ele, sou fragil,
insegura. Preciso de um homem em tempo integral. Com toda a papelada em ordem, acredito
demais em papel, herdei isso da mamidezinha (TELLES, 2009, p. 73).

\.

-
-Vocé acredita que casamento rico vai resolver? — perguntou Lia. Teve um sorriso triste: - Devia
se envergonhar de pensar assim, Lorena... Ao invés de ficar pensando no milagre do casamento
(océ devia pensar num milagre de verdade, entende? (TELLES, 2009, p. 30).

Em pares, discuta com seu colega sobre as duas diferentes
representacdes de mulher expressas no fragmento lido e faga anotagées. Em
seguida, compare com a de seu pais de origem. Depois, compartilhe com a sala
sobre as semelhancas e diferencas das representagées de mulher que discutiram.

Tarefa— Em sala de aula

Retomando os excertos lidos na tarefa anterior, complete com suas
palavras o quadro com as concepgdes de mulher de cada uma das personagens.
Depois, compartilhe com a sala sobre as diferencas entre as personagens.

Personagem Representacio de mulher

Lorena

Lia

61|



CAPITULO 4

UM EXEMPLO BEM-SUCEDIDO DE AVALIACAO EM
PLNM: USO DO GENERO DIARIO NO AMBITO DA
PRODUCAO TEXTUAL DOS APRENDIZES

Davi Albuquerque

INTRODUCAO

Nas dltimas décadas, o ensino de PLNM vem despertando interesse
dos pesquisadores, destacando-se, entre outros assuntos, o papel da avaliagio e
o dos géneros do discurso.

O processo de avaliagio educacional é amplamente debatido diante das
mudangas que a escola e a universidade vém sofrendo, bem como dos avangos
cientificos que vio tendo impacto em nossa sociedade. Assim, a elaboragio da
avaliagdo, juntamente com todo o planejamento de curso e das aulas, exige um
conhecimento da cultura do ‘Outro’, ou seja, da cultura dos aprendizes, para
que ocorra um processo de ensino e aprendizagem de PLNM de maneira
intercultural.

Digno de nota é que nossos alunos de PLNM sio graduandos e
graduados de diversos paises, ou seja, falantes de linguas maternas distintas,
mas com um nimero maior de aprendizes de origem asidtica e com nivel
avancado de proficiéncia. Os cursos ofertados eram online ou cursos livres com
foco preparatério para a vinda desses alunos ao Brasil, principalmente com
énfase em temdticas de compreensio oral, leitura, gramditica e questdes
culturais.

Desta maneira, no presente trabalho, debatemos as concep¢oes tedricas
sobre avaliagio e como as aplicamos no ensino de PLNM e, também,
discutimos nossa abordagem e métodos de ensino, que encaram os aspectos
interculturais do ensino de lingua estrangeira, enfatizam a competéncia
comunicativa e os géneros do discurso, sendo que neste texto expomos nossa

experiéncia com o género didrio.
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AVALIACAO E ENSINO

A avaliagio consiste em verificar a aprendizagem, juntamente com o
ato de reflexdo e tomada de certas atitudes diante do Outro ¢ do mundo
(LUCKES]I, 1995). Isso faz com que se leve em consideragio os diferentes
atores envolvidos na avaliagdo, ndo apenas o professor realizando uma prova ou
uma atividade, que se encerra ali mesmo. Isto se trata apenas de verificagio. E
a atividade de verificagio somada aos posicionamentos que transforma o
processo avaliativo em algo que pode realmente auxiliar o ensino, o professor e
o aluno.

De maneira semelhante, Brown e Abeywickrama (2018) e McNamara
(2000) compreendem que a avaliagio nio se trata apenas de aplicagio de provas
ou instrumentos similares, mas na observagio cotidiana do uso da lingua pelo
aprendiz nas mais diversas situagbes (formais e informais; dentro e fora de sala;
em atividades, tarefas, exercicios e interagbes espontineas). Ademais, isso estd
em acordo com a distingdo entre ‘avaliacio’ (ing. assessment), processo continuo
que faz uma estimativa de algumas habilidades de uma pessoa, e ‘teste’ (ing.
testing), método particular para medir o conhecimento de uma pessoa em uma
drea especifica, feita por Brown e Abeywickrama (2018, p. 3).

Empregamos também aqui a diferenca entre ‘técnicas de avaliagio’ e
‘instrumentos avaliativos’ proposta por Depresbiteris (1991), que conceitua:

(...) técnica de avaliagio o método ou o modo de obter as
informagdes desejadas (exemplos: observagdo, entrevistas).
Instrumento € o recurso utilizado para a obten¢do da informagio,
desenvolvido seguindo determinada técnica (testes, roteiro da

observagio, roteiro da  entrevista, relatérios,  etc.).

(DEPRESBITERIS, 1991, p. 121)

Ademais, tendo como base as técnicas e instrumentos de avaliagio
expostos em Furtoso (2008), ¢ possivel afirmar que fazemos uso de diferentes
instrumentos avaliativos para privilegiar a observagio, a interagdo e o uso do
portugués dentro e fora da sala de aula. J4 em rela¢do as técnicas de avaliagio
fazemos uso da observacio das interacbes e das produgdes textuais dos
aprendizes, juntamente com a atividade ludica, que é a organizagio de um
evento cultural para marcar o encerramento de cada unidade, bem como algum
tipo de teste, quando necessdrio, ao final do curso.
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Sobre a observagio em sala de aula, concentramo-nos nos elementos
importantes da investiga¢do em ensino de lingua (L1 ou LE) e seguimos os
métodos ja conhecidos, de acordo com Stodolsky (1990), Walker ¢ Adelman
(2003) e Wragg (2011). Assim, esses elementos que sdo centrais na observagio
sdo: o ambiente, os alunos, os materiais utilizados, as atividades aplicadas,
informagdes gerais da escola/ comunidade e o professor. Focamos nossa
investigacio em todos eles com excecio do professor, pois nio tivemos
observador algum para analisar nosso comportamento em sala. Porém, com o
objetivo de obtermos também uma avalia¢do nossa e nao excluirmos o elemento
‘professor’ como fundamental no processo de observagio e investigacio em sala
de aula, elaboramos um questiondrio separado dedicado a isso a fim de os
alunos preencherem com suas opinides e comentdrios, o que serd descrito
posteriormente.

Segundo Wragg (2011), os métodos de observagio em sala de aula
também podem ser quantitativos e qualitativos, sendo que fizemos uso destes
ultimos, pois observivamos as atitudes, as reagbes, a participagio e o
desempenho dos alunos durante os diferentes momentos da aula. Ademais,
visando nio perder os dados, assim que tinhamos disponibilidade, anotdvamos
os frutos de nossas observagées em um caderno, que acabou por se tornar uma
espécie de didrio de campo.

O que observamos e anotamos especificamente em nosso didrio de
campo, baseamo-nos em Weimer (1990), pois fizemos um questionamento
prévio a nés mesmos sobre o que esperdvamos de nossos alunos, o que a autora
chama de ‘verificagdo pré-observacio’, para depois prestarmos ateng¢do no que
realmente acontecia na aula. O que observamos foram as intera¢des aluno-
aluno e aluno-professor; o comportamento dos estudantes nos diferentes
momentos da aula; e o grau de envolvimento e participagio dos alunos.

Tomamos como base essas breves reflexdes e os debates mais atuais
para elaborar nosso préprio processo avaliativo, que é composto de diferentes
tipos de avaliagdo, em periodos distintos e faz uso de virios instrumentos.
Nosso processo de avaliagio educacional prevé trés tipos: avaliagdo diagndstica,
formativa e somativa, enfatizando as duas primeiras.

Para a avaliagio diagnéstica, fazemos uso do aporte da anilise de
necessidades. Apesar de ser utilizada mais para o ensino de linguas para fins
especificos, consideramos seu emprego eficaz para um melhor conhecimento
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do aprendiz e elaboragio de diversas a¢bes referentes as etapas iniciais de nossos
cursos de PLNM. Contudo, vale lembrar que a andlise de necessidades auxilia
o professor desde planejamento inicial do curso até sua avaliagio final
(FLOWERDEW, 2013).

Uma defini¢io mais completa pode ser encontrada em Hyland (2006),
na qual o autor destaca que a andlise de necessidades ¢ um conjunto de técnicas
para o levantamento de informagdes para o planejamento do curso, tratando-
se de um processo em andamento, pois o professor no decorrer do curso acaba
por conhecer mais a respeito dos aprendizes, chamando também atencio para
o termo "necessidade" ter como centro o aprendiz, o que ele sabe, o que ele nio
sabe e o que ele deseja aprender.

Em nossa experiéncia e para nossos cursos de PLNM, fazemos usos
dos seguintes instrumentos, baseados em Hutchinson e Waters (1987): dois
questiondrios (um de natureza biografica, outro de natureza sociolinguistica)l;
leitura de textos diversos e andlise documental. No decorrer do curso,
consideramos mais importante a observagio em sala de aula (que detalharemos
posteriormente) e a separagio de momentos especificos de entrevistas
individuais com os alunos, as quais servem também como avaliagio oral. Vale
lembrar que as atividades dos questiondrios e a parte de leitura que envolvera
os aprendizes (hd a parte da leitura que é individual do professor) estio
inseridas no planejamento como etapas em diferentes unidades, sequéncias
didaticas ou projetos de aprendizagem2. Assim, adaptamos os aspectos tedricos
e os instrumentos da andlise de necessidades para a nossa aula de PLNM com
o intuito de funcionar como avaliagio diagnéstica.

Vale lembrar que adotamos o ensino por meio de projetos pelos
seguintes fatores: hd propostas elaboradas e com impactos benéficos nos alunos,
mencionadas anteriormente, bem como a prépria defini¢o e caracteristicas do
curriculo e do planejamento de cursos que, segundo Pacheco (1996), ji
consistem em projetos em si, pois para a elaboragio deles é necessdrio uma

reflexdo e observagdo de diferentes estruturas educacionais, sociais, culturais e

Os questiondrios e entrevistas mencionados no decorrer deste projeto foram elaborados por
nés com base nos pardmetros estabelecidos na Linguistica Aplicada (DORNYEI;
TAGUCHI, 2003).

Sobre projetos de aprendizagem e seu lugar no curriculo, em planejamentos ¢ nas aulas de
PLNM, ver Neves (2018).
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politicas que perpassam a prética pedagégica. Ademais, o ensino por projetos
pedagdgicos, também chamados de aprendizagem ou educacionais,
caracteriza-se por ser uma postura didética na qual o aluno aprende por meio
da busca de solugées para problemas reais e significativos para si e/ou para sua
comunidade, sendo que os procedimentos de busca e as possiveis solu¢des
encontrados pelos aprendizes podem ser os mais variados (BARBOSA, 2004;
HERNANDEZ, 2004). Assim, durante o planejamento de curriculos, cursos
e aulas, o professor deve ter conhecimento da realidade dos alunos e inserir os
contetidos que sejam necessarios e significativos para que os aprendizes possam
atuar dentro e fora da sala de aula.

Em relagio a avaliagio formativa, nosso planejamento, geralmente
focado nos projetos ou em sequéncias diddticas, dispée de uma série de
processos e instrumentos, como a observagido em sala de aula; atividades com
as modalidades orais e escritas, bem como formais e informais; o uso do
portugués em situacbes reais de comunicagdo e nas novas tecnologias; o
emprego de hipertexto e multimodalidade; os processos de imaginacio e
criagdo por meio da lingua portuguesa; o desempenho e o desenvolvimento do
aprendiz no decorrer dos projetos de aprendizagem e sociais, na resolugio de
problemas e na elaboragio de solugdes. Assim, nossa avaliagio formativa ¢ de
cardter processual e qualitativo, observando o desempenho do aluno nas
atividades em geral no decorrer do curso, bem como seu comportamento em
relagio ao uso da lingua portuguesa nas interacdes reais ou simuladas pelo
professor no decorrer das intera¢des durante os projetos pedagdgicos e sociais.

A avaliagio somativa nio faz parte de nosso planejamento inicial, pois
ao trabalharmos com projetos, tendo um enfoque nos géneros discursivos e nos
métodos comunicativos, a ideia de uma avaliagdo final por meio de uma
testagem ndo estd em concordincia com nossa pritica, tampouco com as
habilidades que visamos desenvolver em nossos aprendizes. Ademais, mesmo
que surja a necessidade de uma avaliagio somativa em formato de teste,
podemos pensar também em outros instrumentos, como um trabalho
cooperativo (em grupo) que estimulard a interagio entre os alunos; as relagdes
entre conhecimento teérico, atividades préticas e pesquisa; a produgio textual
escrita e a apresentagio desta produgio (oralidade). Isso fard com que os
aprendizes se envolvam ainda mais nas atividades dos cursos, tendo
oportunidade de mostrar outras habilidades que ndo foram contempladas no
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ambiente de sala de aula (trabalhos praticos, imaginagio, criatividade, uso do
portugués em situagdes comunicativas reais), motivando-o a se interessar mais

pelos contetdos.

GENEROS DISCURSIVOS E METODOS COMUNICATIVOS

Em nossa abordagem e priticas como professor de PLNM,
consideramos fundamentais: a relagdo lingua-cultura, em que a perspectiva do
ensino intercultural estd inserida; a visdo bakhtiniana da linguagem, a qual
encara a lingua como um evento social em que os individuos proferem
enunciados particulares concretos, chamados de géneros do discurso
(BAKHTIN, 1992); e os métodos comunicativos.

A compreensio da lingua como géneros discursivos nio se reduz apenas
2 uma adogio de referencial tedrico por parte do professor de PLNM, mas
condi¢do basilar de seu trabalho, j4 que o préprio exame de certificagio de
proficiéncia do Portugués Brasileiro (PB), o CELPE-BRAS, baseia-se nas
ideias de Bakhtin; os planejamentos anteriores conhecidos para cursos de
PLNM também adotam esse referencial sociodiscursivo, como Kraemer
(2012), Mittelstadt (2013) e Neves (2018); os resultados obtidos com os
aprendizes sio positivos, preparando-os tanto para o uso formal e os estudos
gramaticais do PB, quanto para situagdes informais e cotidianas no Brasil.

Ainda a respeito dos géneros discursivos, segundo Bakhtin (1992, p.
280), eles sdo enunciados heterogéneos utilizados nas diferentes esferas sociais
de atividade humana que requer o uso da lingua pelos individuos, apresentando

um certo grau de estabilidade. Segundo o mesmo autor aponta, o enunciado é:

(...) a unidade real da comunicagio verbal (...). A fala s6 existe, na
realidade, na forma concreta dos enunciados de um individuo: do
sujeito de um discurso-fala. O discurso se molda sempre a forma

do enunciado que pertence a um sujeito falante e nio pode existir

fora dessa forma. (BAKHTIN, 1992, p. 294)

A partir desta abordagem discursiva e dialégica bakhtiniana, Rojo
(2005) destaca que os géneros estdo intrinsecamente ligados a questdes de
tema, estilo e suas construgdes, assim, para sua compreensio e andlise, é preciso

167



conhecer sua situagio de produgio’. Ademais, Schoffen (2009) discorre a
respeito dessa visdo bakhtiniana para a elaboragio de critérios de avaliagdo de
PLNM e para o CELPE-BRAS, encarando a lingua por uma perspectiva
dialégica, como agio e por meio dos enunciados tnicos e individuais, sendo
que a avaliagdo de proficiéncia trataria de observar as situagdes de produgdo de
cada enunciado dos aprendizes, os contextos de comunicagio e as relagdes de
interlocugio.

Desta maneira, adotamos os géneros discursivos no ensino de PLNM
pensando a lingua sendo utilizada pelos aprendizes, os quais devem apresentar
as competéncias para serem autdnomos, compreendendo, assim, as diversas
situagbes e contextos adequados para a produgio, circulagio e recepgio dos
enunciados em portugués. A maneira mais adequada de ensinar, praticar e
desenvolver isso nos alunos é por meio de temas/ assuntos atuais e pertinentes
a realidade, de projetos (que permitirdo uma série de agdes por meio da lingua:
a reflexdo, o uso em situagdo real, a tomada de decisbes, a autonomia, os
resultados etc.), do emprego dos géneros discursivos e da competéncia
comunicativa.

Antes de continuarmos, consideramos importante definir e diferenciar
abordagem, método e técnicas de ensino.

A abordagem é definida como um posicionamento teérico e filoséfico
a respeito da lingua e seu ensino (BROWN, 2000), que orienta as agdes e
decisées do professor, sendo que as principais acdes/decisdes sdo:
planejamento, produgdo de materiais, escolha do(s) método(s) e avaliagio dos
alunos (ALMEIDA FILHO, 1993).

O método é um conjunto de regras, com base na abordagem, e
experiéncias que o professor possui a respeito dos alunos, da sala de aula e da
lingua-alvo (ALMEIDA FILHO, 1993). Desta maneira, a escolha do método
pelo professor é influenciada por vérios fatores, mas sio dominantes sua
formagio e sua abordagem. Como fazemos uso da abordagem comunicativa,
logo, empregamos os métodos comunicativos, que nio se trata de um unico,

“mas sim a adogdo de principios mais amplos como o foco no processo, nas

Sobre as diferengas terminoldgicas, conceituais e do enfoque entre os géneros do discurso e os
géneros textuais, ver Rojo (2005) e Costa (2009). Optamos pelo foco nos géneros do discurso
pela importincia que ¢ dada ao enunciado, a interagio e aos interlocutores, enquanto no
trabalho com os géneros textuais enfatiza aspectos textuais e discursivos das interagdes, o que
apresenta um interesse menor para nossa pratica na aula de PLNM.
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maneiras especificas de como se aprende e de como se ensinam linguas”
(FRANCO; ALMEIDA FILHO, 2009, p. 18), visando adquirir a lingua-alvo
para que o aluno possa construir um discurso e realizar agées sociais e culturais
conscientes e adequadas, chegando a uma autonomia na lingua-alvo, em outras

palavras:

(...) uma abordagem comunicativa ao ensino tem no aluno a sua
figura central e ¢ seu objetivo contribuir para o desenvolvimento da
sua autonomia durante o processo de aprendizagem, tornando-o
capaz de refletir sobre as virias dimensdes da lingua e combater
uma visdo retrégrada da aprendizagem que terd por base o ensino
normativo e sistémico que culmina na avaliagio, também ela
normative. (CARRILHO, 2015, p. 8)

Devido a complexidade de sua defini¢do, a abordagem comunicativa

apresenta varios métodos comunicativos:

(...) desde os menos comunicativos que s3o aqueles que possuem
como base do planejamento a abordagem estrutural e apresentam
momentos comunicativos até os mais ultracomunicativos como

aqueles que consideram que o ensino da forma afeta a aquisi¢do da

lingua. (FRANCESCHINI, 2014, p. 55-56)

O que esses métodos comunicativos possuem em comum sdo o0s
seguintes fatores: o ensino baseado em tarefas, com o emprego de atividades
comunicativas4; o foco na interagdo, no aluno e na significagio; situaces e
textos auténticos. Com isso, o objetivo é desenvolver a competéncia
comunicativa do aluno, para que aprenda sobre a lingua e a lingua (aspectos
sociais, culturais, interacionais etc.).

Digno de nota é que os métodos comunicativos nio deixam de lado o
ensino de gramitica (ALMEIDA FILHO, 1993), mas o fazem visando a
significagdo e relevancia das mensagens, em situacdes reais de uso da lingua,
reduzindo o emprego de nomenclatura gramatical, apresentando tolerincia
quando o aluno utiliza sua L1 e procurando interpretar os desvios e nio os

encarar como erros. Ademais, o modelo de competéncia comunicativa para a

O termo ‘atividade comunicativa’ é baseado em Almeida Filho e Barbirato (2000) e
Franceschini (2014).
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abordagem comunicativa como método de ensino, proposto incialmente por
Canale e Swain (1980) e desenvolvido por Canale (1983), afirmava que essa
competéncia envolvia uma competéncia em quatro dreas, a saber: competéncia
gramatical, sociolinguistica, discursiva e estratégica. Por isso, adotamos os
principios desses métodos, pois objetivamos desenvolver em nossos alunos
habilidades e competéncias linguisticas e culturais para que se tornem falantes
auténomos do PB e possam dar continuidade a seus estudos e/ou atividades no
Brasil.

A técnica é caracterizada como todo tipo de recursos, priticas e/ou
atividades que o professor utiliza em sala para atingir os objetivos de suas aulas
e do planejamento. De acordo com esse conceito, a ‘técnica’ pode ser
confundida com ‘estratégias de aprendizagem’, porém, para nio haver tal
confusdo, utilizamo-nos para as estratégias de aprendizagem as concepgdes de
Chamot (2004), a qual destaca que as estratégias de aprendizagem sio agdes e
comportamentos conscientes, ou parcialmente conscientes, que os alunos
empregam, visando alcancar seus objetivos como aprendentes da lingua-alvo.

Finalmente, como empregamos também os termos ‘atividade’ e ‘tarefa,
consideramos importante esclarecé-los. Segundo Almeida Filho e Barbirato
(2000), que fazem uma revisdo dos conceitos de ‘tarefa’, ha uma diferenca entre
ambos, sendo que ‘atividade’ possui um significado mais amplo, pois se trata
de um “termo genérico para a¢des realizadas na sala que sio reconhecidas como
orginicas e encontréveis na vida fora da sala de aula” (ALMEIDA FILHO;
BARBIRATO, 2000, p. 29), enquanto ‘tarefa’ é um conceito mais especifico,
consistindo em agdes orientadas pelo professor para o emprego da lingua-alvo
em sala de aula seja mais proximo da realidade. Finalmente, as atividades
comunicativas, segundo Franceschini (2014), a qual se baseia em Almeida
Filho e Barbirato (2000), sido “aquelas que envolvem comunicagio auténtica e

que tém como foco principal a atividade em si e ndo a linguagem”

(FRANCESCHINI, 2014, p. 56).

O GENERO DIARIO COMO AVALIACAO

Nesta se¢io, detalhamos nossa proposta de tarefas e avaliagdo, exposta
sumariamente em tépicos na se¢do anterior.
Inicialmente, dedicamos uma aula para o ensino e reflexdes a respeito

do didrio como género discursivo. Em seguida, solicitamos, como atividade de
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casa, que os aprendentes escrevessem um registo em seu didrio sobre a aula que
tiveram no dia, a explicar o que aprenderam em PLNM, quais suas dificuldades
e expectativas para as préximas aulas.

Vale lembrar que, na aula expositiva sobre o didrio, o professor deixa
explicito, de maneira antecipada, os critérios de corregio/avaliagio. Um
momento do curso é dedicado a corregio colaborativa e outro, A corre¢io
textual-interativa, na qual o professor aponta os desvios em cores diferentes
(‘azul’ para desvios comuns, ‘vermelho’ para desvios graves) e devolve ao aluno,
que deve fazer as correcdes e reescrita de sua produgio textual. A avaliagio
somativa, ao final do curso, ocorre por meio da organizagio de um portfélio
que serd constituido pelas principais produgdes textuais reescritas.

A seguir, descrevemos nossa proposta de tarefa dividindo-a em etapas,
as quais podem coincidir ou ndo com uma aula ou podem durar um pouco mais
(duas ou trés), a depender das necessidades da turma. Por este motivo, optamos
por denominar de ‘etapas’ e ndo aulas, de acordo com a tab. 1:

Tabela 1: Etapas da atividade com o género didrio pessoal

Aula expositiva sobre as caracteristicas ¢ fungdes do didrio pessoal,
12 etapa explicagdo dos critérios de correcio e atividades futuras que serdo
efetuadas com base nessa produgio escrita do aluno.

O professor recolhe para fazer a leitura/revisio da primeira entrada do

22 etapa didrio e a devolve com as marcagbes para corregio textual-interativa.

O professor continua a solicitar que sejam produzidas entradas no didrio
referentes aos dias da aula de PLE, efetua a corre¢io colaborativa livre em
32 etapa pares em sala e também observa, durante este momento, se os alunos
compreenderam e realizaram a corregio textual-interativa.

Realizagio de corregio colaborativa em pares orientada por fichas de

42 etapa revisao.

Solicitagio de um momento de interagdo sobre os didrios, com énfase na
52 etapa produgio oral (didlogos, apresentagdes, debates etc.).
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Durante as etapas 3, 4 e 5 o professor pode separar também um momento
de apresentagio de trechos do didrio, para que os alunos leiam ou

E expliquem algo existente em suas anotagdes, o que é importante como
tapa

) uma atividade oral em PLE. Porém, tal atividade deve ser negociada com
opcional)

os alunos, jd que a escrita no didrio é pessoal e muitos podem néo querer

compartilhd-la com os colegas e/ou com o publico.

Explicagio sobre portfélio, solicitagio para que o aprendente organize um
com as produgdes do didrio que considerar mais relevantes para o
62 etapa professor e com melhor qualidade para avaliagio e marcagdo de uma data

para entrega.

Semelhante a etapa opcional anterior, esta seria de natureza de conclusio
do curso e/ou da tarefa. Nela, o professor pede para que os alunos mostrem

E ou leiam algum texto ou trecho de seu didrio que queiram compartilhar
tapa

. com a turma ou até mesmo Organizem um sarau ou Um outro evento
opcional)

cultural sobre lingua portuguesa para apresentarem questdes interculturais

segundo suas perspectivas.

Fonte: Elaboragio prépria.

Na 12 etapa, a aula expositiva baseou-se nas caracteristicas ji elencadas
anteriormente e extraidas de Pimentel (2011). Ainda com base na mesma
autora, oferecemos também certas caracteristicas do género ‘agenda’, caso o
aprendente queira utilizar alguns elementos multimodais ou multissemidticos
em sua produgio (elementos textuais distintos — outras fontes, tamanhos e
cores de letras —, desenhos, recortes, inser¢io de pequenos objetos — flor,
bilhete, pedago de papel etc.). O professor é responsdvel por enfatizar também
o conteudo da escrita, que deve versar sobre as aulas de PLNM e as experiéncias
pessoais do aluno. Assim, o professor orienta o aprendente a escrever sobre o
que aprendeu naquele dia, se estd estudando fora da sala de aula, se os
conteidos, aulas, professor, entre outros, estio de acordo com suas
expectativas, se 0 curso era o que esperava, o que espera aprender, o que almeja
com a lingua portuguesa etc. Desta maneira, o professor chama atengio para o
fato de que, neste processo de produgio escrita, o aluno também faz uma
avaliagdo do curso e do professor, além de uma autoavaliagio. Ademais, esta
tarefa serve como uma autorregulacio da aprendizagem, que consiste, segundo

Silva, Simdo e 54 (2004), no conjunto de atitudes e motivagdes do aprendente
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em relacdo a seu préprio processo de aprendizagems. Este primeiro momento
¢ encerrado com a apresentacio de alguns exemplos de didrios e agendas para
os alunos e as orientagdes de como dar-se-do as tarefas e avaliacdes futuras a
partir da produgio textual deles.

A 22 etapa deve ocorrer uma aula apds a 12 etapa. O professor tem de
recolher os didrios, para fazer a leitura/revisio da primeira entrada de cada um
deles, e devolvé-los com as marcagdes distintas para que os alunos facam a
correcio textual-interativa (RUIZ, 2001). Geralmente, utilizamos a cor azul
ou um marca-texto de cor amarela, para desvios comuns e a cor vermelha ou
um marca-texto rosa, para erros estruturais graves. Vale lembrar que a corregio
deve ser devolvida rapidamente ao aluno, ou seja, na mesma aula ou, no
méximo, na aula seguinte. Haydt (2006, p. 314) afirma, com base em
experimentos feitos anteriormente, que, “quando o aluno recebe informagio
imediata sobre os resultados da avaliacdo, existe uma tendéncia a melhorar a
aprendizagem”. Caso o professor opte pela corre¢io na mesma aula,
recomendamos passar alguma tarefa, como assistir a videos ou fazer exercicios,
para que o tempo do aprendente nio fique ocioso. Ademais, o professor deve
solicitar aos alunos que continuem a escrever em seus didrios.

Na 32 etapa, o professor organiza os alunos em duplas para iniciar a
corre¢io colaborativa. Chamamos de corre¢do colaborativa livie em pares
porque optamos sempre por manter duplas (a etapa seguinte também prevé
uma correcio em pares, sé que orientada por uma grade de correcio para
auxiliar os aprendentes e ensind-los a corrigir na lingua-alvo). Nesta 32 etapa,
o professor deve observar e anotar as interagdes em lingua portuguesa entre as
duplas e conferir se os alunos entenderam a corre¢do textual-interativa do
primeiro registro e efetuaram a reescrita.

A 42 etapa consiste na realizagio da corregio colaborativa em pares
orientada por ficha de revisio, ou grade de controle (MAFRA; BARROS,
2017). Esta ficha de revisio é organizada em um formato de lista de perguntas
com respostas objetivas (‘sim’ ou ‘ndo’) e espagos para comentérios. O contetdo

dessas perguntas procura orientar o aprendente de PLE a avaliar os seguintes

Destacamos aqui que consideramos importante o professor de PLNM utilizar, durante
diferentes momentos dos cursos, algum tipo de tarefa que promova a autorregulagio da
aprendizagem, com o intuito de verificar o grau de motivagio dos alunos em relagio ao
professor, ao curso e ao processo de aprendizagem da lingua portuguesa.
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elementos no texto lido: o titulo, o tema, a linguagem utilizada, a estrutura do
género, a compreensio e os aspectos gramaticais. O professor, por sua vez, deve
observar se os alunos tiveram dificuldades com a corre¢io livre ou se
apresentaram um melhor desempenho sendo guiados pela grade de controle.
Isto para que, em atividades futuras, possa decidir quais métodos utilizar.

Na 52 etapa, separamos um momento dedicado 4 interagio na
modalidade oral da lingua. Digno de nota é que a oralidade é trabalhada de
maneira secunddria nas etapas anteriores, mas a aula separada para a produgio
oral ocorre neste momento. Os géneros textuais orais e as tarefas que podem
ser feitas sdo variadas, a depender do nivel de proficiéncia dos alunos da turma.
Assim, em niveis iniciantes, consideramos mais adequado o didlogo aluno-
aluno e aluno-professor, falando de maneira informal e breve sobre sua
experiéncia em escrever o didrio, bem como sobre algum contetido especifico
registrado nele. De maneira distinta, para turmas intermedidrias e avangadas,
além da conversa informal, o professor pode orientar algum tipo de debate
sobre temas especificos abordados nos didrios dos alunos, uma discussdo entre
os aprendentes que gostaram e aqueles que nio gostaram da atividade e/ou uma
apresentagio oral do registro de algum dia especifico do didrio, com o intuito
de compartilhar com os colegas de sala. Neste momento, o professor aproveita
para fazer uma avaliagdo individual da produgio oral em relagio 4 pronincia,
ao emprego do vocabuldrio, 4 constru¢io das sentengas e a capacidade de
comunicagdo em portugués (observando os turnos conversacionais, a
continuagdo da intera¢do, o saber se comunicar em situagdes reais de maneira
formal e informal, entre outras habilidades).

A dltima etapa consiste na organizagio do portfélio por parte do aluno.
O professor de PLNM deve orientar sobre o que é, como se faz e para que serve
o portfélio. Neste processo, deve ser destacado que o porttélio corresponderd a
avaliagio somativa. Tem de ser montado com as produgdes reescritas dos
alunos que eles julgarem mais significativas, ou seja, ndo é um ato simplesmente
de juntar todas as produgdes, mas de o aprendente selecionar aquelas que ele
considera como as melhores para serem entregues e avaliadas pelo professor.
Vale lembrar que foram as propostas de correcdes individuais do texto, bem
como a do portfélio como uma avaliagdo somativa, que fizeram os alunos se

sentirem melhor em relagdo ao curso de PLNM, jd que, em suas respectivas

| 74|



culturas de aprender, eles consideravam uma etapa fundamental a da avaliagio
formal e mais tradicional.

Finalmente, duas etapas opcionais foram separadas visando os meios
de circulagio dos géneros textuais. Consideramos como opcional, pois os meios
de divulgacio e circulagio da produgio textual dos alunos se ddo através da
organizagio de algum evento na institui¢do, por meio de sarau, semana
académica, encontro etc., e de eventos académicos, exigindo uma série de
recursos, suportes e infraestrutura que podem ser compartilhados, limitados ou
inacessiveis. Assim, caberd ao professor de PLNM verificar a possibilidade de
realizagio de um evento desse porte. Destacamos, porém, que tal etapa tem um
impacto expressivo sobre os alunos de PLNM e sobre a comunidade
académica, pois, para os alunos, estimula e torna o processo de aprendizagem
significativo, auténtico e recompensador, enquanto, para a comunidade
académica, dd destaque ao trabalho feito na drea de PLNM, valorizando-a e
divulgando-a.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo trouxe uma proposta de trabalho com o género
didrio e seu uso como instrumento de avaliagio em PLNM. Foi apresentada
também uma série de tarefas relacionadas ao ensino do didrio e & produgio
textual, com o emprego de outros géneros textuais nas modalidades escrita e
oral do portugués. Destacou-se ainda que, por meio das tarefas que envolvem
o didrio, podem ser feitas diferentes avaliagdes, principalmente a formativa e
somativa.

A atividade descrita aqui em seis momentos distintos foi elaborada
pensando na realidade e para o desenvolvimento de habilidades especificas de
nossos alunos de PLNM. Essa atividade ainda tem o objetivo de trabalhar com
a competéncia e as tarefas comunicativas, bem como com a avaliagio
alternativa, utilizando-se de diferentes instrumentos de avaliagio e fazendo uso
da avaliagdo formativa. Consideramo-la como uma prética bem-sucedida pelo
fato de termos, posteriormente, um retorno positivo dos aprendizes por meio
de seus relatos e desempenhos em atividades e cursos futuros, bem como nos
objetivos que desejavam alcangar com a aprendizagem do portugués.

Consideramos nosso trabalho uma contribui¢do para a pritica do

professor ao apresentar aspectos teéricos do ensino de PLNM, discutindo
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projetos de aprendizagem, géneros do discurso, métodos comunicativos e as
préticas de avaliagdo e de produgio textual na sala de aula, especificamente uma
proposta de planejamento com o uso do género didrio.
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CAPITULOS5

IDENTIDADES DE ALUNOS IMIGRANTES E
REFUGIADOS: REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE PLAC
NO CONTEXTO VIRTUAL

Cristiane da Silva Uchoa

Maria Luand Bezerra Campelo

INTRODUCAO

Segundo o Relatério de Migragio Global (ACNUR, 2020) o nimero
de migrantes internacionais ao redor do mundo chegou ao patamar de mais de
270 milhdes de pessoas, sendo que estes individuos estdo a sair de seus paises
de origem devido a conflitos politicos, religiosos, desastres naturais e
dificuldades econdmicas. Neste sentido, pessoas migram em busca de melhores
oportunidades além de suas fronteiras, se tornando, em sua maioria, mio de
obra migrante.

De acordo com o Relatério Anual 2020 do Observatério das Migra¢des
no Brasil (OBMigra) a partir da andlise quantitativa que acompanhou o
desenrolar das migragdes no pais entre os anos de 2010 a 2019, nesta dltima
década, foram registrados “o total de 1.085.673 imigrantes, considerando os
amparos legais, sendo uma populagio composta principalmente por pessoas
oriundas da América Latina” (OBMigra, 2020, p. 9). Por conseguinte, houve
um considerdvel aumento de imigrantes solicitantes de refligio no pais, tendo
como destaque as nacionalidades venezuelana e haitiana.

Assim, “o Brasil estd inserido em uma nova seara das migragoes
internacionais” (UEBEL e RUCKET, 2017, s/p) recebendo um fluxo
migratério de todas as partes do mundo e, consequentemente, recebendo
pessoas de culturas e linguas diversas. Nesse processo migratério, ao buscarem
se firmar e se inserirem na sociedade em que se encontram, a primeira barreira
que os imigrantes enfrentam ¢é a linguistica, pois, caso eles nio dominem o

idioma, maiores serdo as dificuldades em suas interagdes, uma vez que:
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[...] a aprendizagem da lingua portuguesa, certamente, serd o
maior dos desafios, porque ¢ por meio dela que eles poderio se
sentir integrados socialmente, é por meio dela que irdo interagir
nas comunidades em que estdo inseridos; ¢ nela que se constituirdo
como cidadidos, detentores de direitos e de responsabilidades.
Decorre dai a importancia de termos o ensino da lingua portuguesa
como uma das prioridades em termos de propostas de acolhimento
que se queiram inclusivas. (VIEIRA, 2019, p. 31)

Desta forma, objetivando proporcionar uma integracio mais
acolhedora para estas pessoas, sio ofertados no Brasil cursos de Portugués
Lingua de Acolhimento (doravante PLAc), que sdo cursos de idioma
promovidos por organiza¢des ndo governamentais, instituicdes religiosas e
universidades federais, como forma de possibilitar o ensino gratuito da lingua
portuguesa para imigrantes e refugiados em situa¢do de vulnerabilidade.

Tendo como foco as institui¢des federais, as universidades brasileiras
estio desenvolvendo “pesquisa e extensio que pontuam a crise migratéria
contemporinea e seus reflexos no Brasil” (LOPES e DINIZ, no prelo) por
meio da oferta de projetos e cursos de extensdo do ensino de PLAc. Até hd
pouco tempo, estes cursos aconteciam dentro do ambiente universitdrio,
possibilitando, além da aprendizagem do idioma, um contato dos imigrantes
com a comunidade académica, entretanto, com o surgimento do virus
COVID-19, que veio a se tornar uma pandemia, o mundo teve que se
readaptar e as universidades tiveram suas aulas presenciais suspensas.

Para nio deixar de atender esse publico em questio, as universidades se
readequaram ao uso de tecnologias para continuar proporcionando o ensino do
idioma para imigrantes e refugiados, por meio de aulas virtuais sincronas,
objetivando dar continuidade aos projetos voltados para o PLAc. Esse periodo
de readequagdes nio foi simples, uma vez que problemas e desafios surgiram
no decorrer dos cursos on-/ine.

Em virtude dessa conjuntura, este artigo objetiva apresentar as
percepcdes e reflexdes criticas de duas professoras voluntdrias de Portugués
Lingua de Acolhimento acerca do ensino remoto de PLAc promovido pelo

! Informagio disponivel no site da Organizagio Pan-Americana da Saide em:

https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=6101:covid19
&ltemid=875>. Access in: January 21, 2021.
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projeto de extensio ProAcolher da Universidade de Brasilia (UnB),
coordenado pela professora Dra. Liucia Barbosa, analisando os desafios e
inovagbes encontrados no ensino on-/ine durante a pandemia.

PORTUGUES LINGUA DE ACOLHIMENTO

O termo Portugués Lingua de Acolhimento teve seu primeiro uso em
Portugal, por volta dos anos 2000 com o projeto do governo intitulado Portugal
Acolhe (GROSSO, 2011) que, levando em consideragdo os novos fluxos
migratérios no pais e a diversidade linguistica e cultural decorrente do crescente
nimero de estrangeiros, objetivou oferecer o ensino da lingua portuguesa para
imigrantes que estavam residindo no pais.

Desta forma, com este projeto de politica linguistica, foi possivel
proporcionar o ensino da lingua para imigrantes e refugiados, através do
acolhimento linguistico que permitia aos estrangeiros o dominio da lingua para
facilitar o acesso ao trabalho, educagio, saide e moradia. O contexto de PLAc
em Portugal influenciou a perspectiva de ensino do portugués para estrangeiros

no Brasil, como complementa Lopes (2020, p. 173):

“Portugués como Lingua de Acolhimento” é como tem sido
denominado o contexto de ensino de portugués para migrantes de
crise no Brasil. Esse termo nasce no 4mbito de uma politica de
estado de Portugal em 2001, o Portugal Acolhe — Portugués para
Todos, e se populariza no nosso pais por meio do texto da Profa.

Rosane Amado, da Universidade de Sao Paulo, em 2013.

O ensino de PLAc ¢ entendido como uma possibilidade de facilitar o
processo de aquisi¢io linguistica e insercio social de estrangeiros quando
chegam em seus paises de origem, pois “o dominio da lingua é um dos fatores
basilares na integracio do imigrante, é uma constata¢io que tem originado que
esta temdtica esteja sempre na ordem do dia nas discussdes relacionadas com a
imigracio” (CABETE, 2010, p. 47). Desta maneira, ensina-se questdes basicas
e urgentes que tém como meta principal acolher aquele que chega, ensinando-
lhe o necessdrio para no pais melhor permanecer.

Segundo Barbosa e Sao Bernardo (2017, p. 435), o ensino de PLAc é
a forma que estrangeiros possuem de “obter autonomia para realizar tarefas de

ordem administrativa, pessoal, comercial e, sobretudo, de ordem laboral” para
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que estas pessoas tenham o dominio linguistico e cultural do pais em que se
encontram e que possam fazer parte deste ambiente com consciéncia e
liberdade.

Assim, no Brasil a aprendizagem da lingua portuguesa como lingua de
acolhimento é percebida como uma “o primeiro passo para a efetiva inclusio
social desses sujeitos, para a construcio da cidadania e para a reconstrugio da
propria identidade” (BALZAN e KANITZ, 2020, p. 276). Por conseguinte,
instituicbes religiosas, ONGs e universidades federais estdo a frente do ensino
de PLAc para imigrantes e refugiados em situagio de wvulnerabilidade
econdmica e social.

Ao levar em consideragio tais fatos, na se¢io a seguir, faremos uma
breve apresentagio do curso de extensdo, também contexto dessa pesquisa,
palco onde acontece o ensino de PLAc e onde se encontram os protagonistas

de nossa investigagio.

IDENTIDADES E O ENSINO DE PLAC NO CONTEXTO
VIRTUAL

Em um artigo publicado na revista Language Teaching, em 2018, os
pesquisadores Bonny Norton e Peter De Costa sugerem tarefas de pesquisa
ainda pouco exploradas no campo de estudo das identidades na aprendizagem
e ensino de linguas dentro do contexto migratério. Eis que uma das propostas
consiste na investigacio a respeito de como as identidades dos aprendizes se
manifestam em espagos virtuais.

Segundo Coscarelli e Ribeiro (2013), o letramento digital consiste em
préticas sociais de leitura e de produgio de textos em ambientes digitais que
envolve a inser¢do de novas tecnologias da informagio e de comunicagio nas
préticas pedagdgicas. Esse tipo de letramento, seu impacto na identidade do
aprendiz e em sua motivagio no espago virtual é abordado por Norton e
Williams (2012) em estudo realizado em uma comunidade rural da Uganda
com seis alunos do ensino médio que tinham acesso a uma biblioteca digital
sem custos. T'al fator ajudou-os a expandirem seus horizontes em dmbito social
e educacional, no entanto, os resultados encontrados na pesquisa apontam que
a limita¢do de recursos encontradas no local influenciou na efetividade da
prética de letramento digital realizada nos participantes.
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O construto identidade tem sido teorizado como um local de luta,
mudando ao longo do tempo e do espago, e reproduzida na interagdo social
(NORTON, 2013). Dentro desse cenrio, a tecnologia tem ocupado um papel
central no desenvolvimento da aprendizagem de linguas e priticas de
letramento. Ao considerarmos essa perspectiva, podemos destacar que durante
o periodo pandémico as aulas migraram do modelo presencial para as
plataformas virtuais de ensino, o que intensificou nosso interesse pela pesquisa
na drea e viabilizou a investiga¢io a respeito de como as identidades de alunos
imigrantes e refugiados se apresentam nos meios digitais nesse contexto.

No campo de estudo das identidades, “o sujeito pds-moderno é
conceptualizado como nido tendo uma identidade fixa, essencial ou
permanente, pois assume identidades diferentes em diferentes momentos.
Estas sdo definidas historicamente e nio biologicamente” (HALL, 2006, p.
13). Por este angulo, “o sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade
unificada e estédvel, estd se tornando fragmentado; composto nio de uma tnica,
mas de virias identidades, algumas vezes contraditérias ou nio resolvidas”
(HALL, 2006, p. 11).

Neste sentido, entendemos que “as sociedades modernas sio, portanto,
por defini¢do, sociedades de mudanga constante, ripida e permanente”
(HALL, 2006, p. 14). Podemos observar constantemente as transformagées do
espaco e tempo em que vivemos. Sobretudo, nesse contexto em que ocorre a
fragmentagio e pluralizagio das identidades (HALL, 2006). Em decorréncia
dessa realidade, Rajagopalan (2005, p. 16) entende que:

a identidade nio é mais vista como algo que pode ser dado como
certo. Em vez disso, é amplamente reconhecido hoje como uma
constru¢do. As identidades sio construidas e constantemente
reconstruidas em sintonia com as multiplas influéncias a que estdo
sujeitas. As identidades estio em permanente estado de fluxo. As
pessoas assumem e descartam identidades 4 medida que passam por
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diferentes estdgios de suas vidas, em parte em resposta a mudancas

em suas circunstincias imediatas®.

Anthony McGrew (1992 apud HALL, p. 67, 2006) levanta que “a
globalizagio se refere aqueles processos, atuantes numa escala global, que
atravessam fronteiras nacionais, integrando e conectando comunidades e
organiza¢bes em novas combinagdes de espago-tempo, tornando o mundo, em
realidade e em experiéncia mais interconectado”. Um dos impactos desse
processo de globalizagio é “a compressio do espago-tempo, a aceleragio dos
processos globais, de forma que se sente que o mundo é menor e as distdncias
mais curtas, que os eventos em um determinado lugar tém um impacto
imediato sobre pessoas e lugares situados a uma grande distdncia” (HALL,
2006, p. 69).

Em nossa sociedade, “a moldagem e a remoldagem de relaces espago-
tempo no interior de diferentes sistemas de representacbes tém efeitos
profundos sobre a forma como as identidades sdo localizadas e representadas”
(HALL, 2006, p. 71). Com relagio a esse construto, e apoiadas em bases
epistemoldgicas assinaladas anteriormente, nesta pesquisa nos filiamos ao

pensamento de Norton (2000, p. 5) que afirma:

utilizo o termo identidade em referéncia a como uma pessoa
entende a relagio dele ou dela com o mundo, como esse
relacionamento ¢ construido através do tempo e do espago, e como
a pessoa compreende possibilidades para o futuro. Eu argumento
que a teoria do Aquisicio de Segunda Lingua (ASL) precisa
desenvolver um conceito de identidade que seja entendido com
referéncia as estruturas sociais mais amplas, e frequentemente
injustas, que sdo reproduzidas em intera¢des sociais no dia a dia.

Tomando esse posicionamento, eu enfatizo o papel da linguagem

Tradugdo nossa para “Identity is no longer viewed as something that can be taken for granted.
Rather, it is widely recognized today to be a construct. Identities are constructed and
constantly being reconstructed in tune with the multiple influences they are subjected to.
Identities are in permanent state of flux. Persons assume and discard identities as they pass
through different stages of their lives, partly in response to changes in their immediate
circumstances’.
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como constitutivo e constituido pela identidade do aprendiz da

lingua.

Sabemos que “quanto mais a vida social se torna mediada pelo mercado
global de estilos, lugares, imagens, pelas viagens internacionais, pelas imagens
da midia e pelos sistemas de comunicagio globalmente interligados, mais as
identidades se tornam desvinculadas — desalojadas — de tempos, lugares,
histérias e tradigdes especificos e parecem flutuar liviemente” (HALL, 2006,
p- 75). Logo, notamos que o pluralismo cultural (THOMPSON, 1992) faz
parte do ensino de PLAc na sala de aula virtual.

Passamos entdo a questionar as velhas identidades, aquelas jid
enraizadas, e as identidades mais fluidas e mutdveis que se ajustam ao cendrio
atual. Tal contexto denota a produgio de novas identidades (MASTRELLA-
DE-ANDRADE, 2013) que emergiram, pois o ambiente escolar virtual
fornece um novo meio de gerenciamento de aulas e intera¢do entre alunos e
professores no periodo pandémico.

METODOLOGIA

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa (GIL, 2012),
sendo pautada nos pressupostos da Reflexdo Critica, de Moita Lopes (2003) e
Reflexdo na Agdo, de Almeida Filho (2012). Para Moita Lopes, a sala de aula
deve ser percebida pelo professor como um ambiente de produgio de
conhecimentos, onde o educador nio pode se considerar neutro em suas
préticas, mas sim atuante em suas andlises e reflexdes.

Segundo Almeida Filho (2012, p. 15) “atuar no ensino nio é somente
uma questdo de conhecer, de saber das coisas espontaneamente, pois toda
cogni¢do de um professor e de um aprendiz estd atravessada por afetividades e

atitudes”. Destarte, a partir de uma visdo critica de suas préprias aulas e das

Tradugdo nossa para “I use the term identity to reference how a person understands his or her
relationship to the world, how that relationship is constructed across time and space, and how
the person understands possibilities for the future. I argue that SLA theory needs to develop
a conception of identity that is understood with reference to larger, and frequently inequitable,
social structures which are reproduced in day-today social interaction. In taking this position,
I foreground the role of language as constitutive of and constituted by a language learner’s
identity”.
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respostas que os estudantes ddo a estas interagdes, é possivel refletir na agio
docente e buscar mudangas positivas no ensino e aprendizagem de linguas.

Destacamos também as contribui¢ées de Paulo Freire (1996, p. 13) ao
defender a “questio da formacio docente ao lado da reflexdo sobre a pritica
educativo-progressista em favor da autonomia dos educandos”, pois, levando
em consideragio o contexto de ensino de Portugués Lingua de Acolhimento
para imigrantes e refugiados, estudos voltados para a pritica docente tendem a
contribuir para a liberdade de expressio e independéncia de tais estrangeiros.

Assim, em face da atual conjuntura social, sanitdria e educacional, apds
a realizagdo de um levantamento bibliografico e com base em nossa experiéncia
de atuagio no projeto ProAcolher da Universidade de Brasilia durante o
periodo pandémico, observamos o processo de ensino digital de Portugués
como Lingua de Acolhimento para imigrantes e refugiados através da
plataforma de encontro chamada Google Meet utilizada por alunos e
professoras, também autoras deste artigo, analisando os chats com as intera¢oes
e a manifestagio das multiplas identidades dos alunos ao longo do curso.

Desta forma, o desenvolvimento deste trabalho ocorreu durante um
semestre on-/ine do curso de extensdo ProAcolher (Portugués para Imigrantes
e Refugiados em Situagdo de Vulnerabilidade), da Universidade de Brasilia,
com a participagio de 42 imigrantes aprendizes da lingua portuguesa. A seguir,
apresentamos um quadro com o perfil dos participantes da turma Acolher II,
na modalidade de ensino remoto:

Quadro 1: Perfil dos participantes da pesquisa por grupos

Mulheres Homens

Quantidade 22 20
Faixa etdria 19250 anos 23 a 47 anos

, Ir.u.haf, Paqut?O’ Veneauela, Siria, Haiti, Venezuela, india, Gabio,
Paises de Filipinas, Egito, Iraque, Gana, R
origem Haiti ¢ Bangladesh Jordania, Siria, Gana e Nepal.
Estados em que | Bracilia ¢ Sio Paulo Brasiliai Sdo Paulo, Minas Gerais,
vivem Goiss, India e Catar.

Fonte: as autoras, 2021.
O projeto ProAcolher € um curso de extensio vinculado a Universidade
de Brasilia que atende ao publico de estrangeiros residindo no Distrito Federal,
entretanto, com a Pandemia do Novo Coronavirus, o curso foi aberto para
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estrangeiros que moram em qualquer lugar do pais ou do mundo. De acordo
com o quadro acima, podemos apontar a presenga de alunos residindo além de
Brasilia, em Sdo Paulo, Minas Gerais, Goids, India e Catar, o que demonstra
uma ampla divulgacio do curso entre os participantes e a acessibilidade que um
curso a distincia proporciona em detrimento de um curso presencial.

Ademais, a turma foi composta por 22 mulheres e 20 homens, com
uma faixa etdria entre 19 e 50 anos para o grupo feminino e 23 a 47 anos para
o grupo masculino. Esses dados apontam mudancas considerdveis nos fluxos
migratérios, uma vez que a migragdo sempre foi vista como uma agio
majoritariamente masculina (MOROKVASIC, 1984). Para Baeninger e
Lopes, investigar o processo migratério a partir do género é fundamental para
o desenvolvimento dos deslocamentos humanos, uma vez que:

Estudar a migracdo sob a perspectiva de género abre novas frentes
de trabalho e agendas de pesquisa, além de aprofundar o
conhecimento sobre fluxos migratérios muitas vezes jd
consolidados, com faces ainda ocultas, e que podem contribuir de
forma significativa na reflexdo sobre contextos migratérios cada vez
mais complexos. (BAENINGER; LOPES, 2017, p. 139)

No que tange as nacionalidades, a turma foi composta por pessoas
advindas da Asia, Africa e América Latina, o que representa uma globalizagio
das migracoes que demonstram que “as categorias de migrantes e de paises se
tornaram mais fluidas ao globalizar-se, a globalizagio das migracdes se faz
acompanhar também, e paradoxalmente, de uma regionalizacio dos fluxos
migratérios” (WENDEN, 2016, p. 19).

Tendo como foco o curso, este foi ministrado pelas duas pesquisadoras
desse estudo, tendo uma carga hordria de sessenta horas, divididas em trinta
aulas semanais, duas vezes por semana, com uma hora de duragio para cada
aula.

Os dados aqui analisados foram coletados por meio de chass
provenientes das chamadas de video on-/ine da plataforma Google Meet. Assim,
fizemos uma reflexdo critica das situagbes, condigbes de trocas de
conhecimentos e interagdes realizadas pelos estudantes durante as aulas virtuais
de PLAc.

A observagio das mensagens nos chats possibilitou também uma

reflexdo na agdo sobre as aulas que ofertamos para os estrangeiros ao longo do
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projeto, uma vez que, ao analisarmos e percebermos os discursos de nossos
alunos, conseguimos ver o outro e, a partir deste ponto, repensar priticas e
abordagens de ensino que atendam as necessidades apresentadas pelo publico
em questao.

Como partimos da andlise dos chats, o que se caracteriza como uma
visdo interpretativista das mensagens trocadas entre os estudantes e professoras
durantes as aulas, acrescentamos nossa observagio participante (MONICO ez
al, 2017) proveniente de nossas observagdes diretas e indiretas com o grupo no
decorrer do curso, uma vez que “a observagio participante é uma metodologia
muito adequada para o investigador apreender, compreender e intervir nos
diversos contextos em que se move. A observagio toma parte no meio aonde as

pessoas se envolvem” (MONICO et al, 2017, p. 727).

ANALISE DOS DADOS

Na andlise de dados, optamos por manter a escrita dos trechos retirados
dos chats em sua forma original, por entendermos que isso nio impede a
compreensio do sentido transmitido na mensagem. Por se tratar de uma
linguagem virtual, o uso de emojis e emoticons se faz presente nos excertos
analisados. Ressaltamos ainda que por razdes éticas, tanto as identidades dos
participantes da pesquisa quanto das professoras autoras do texto foram
preservadas por meio do uso de pseudénimos.

Trechos de interagdes entre alunos e professoras

As aulas de Portugués Lingua de Acolhimento do Projeto ProAcolher,
nivel Acolher I, foram ministradas duas vezes por semana, em dias de segunda
e quarta feira, das sete as oito horas da noite. Durante as aulas, os assuntos eram
expostos por meio de compartilhamento de tela, a partir da plataforma digital
Google Meet.

As professoras continuamente incentivavam os alunos a participarem
das atividades, uma vez que o intuito sempre foi voltado para a mutua interagio.
Os alunos utilizavam o char da plataforma para se comunicarem e pedirem a

vez para contribuir com a aula, como é possivel ver nos excertos a seguir:
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eu gostaria de ler o préximo texto professor (23/09/2020, resposta no chat as
19:17, Dalji)

posso ler?! (23/09/2020, resposta no chat as 19:18, Adeben)

claro! vou comegar a chamar vocés na sequéncia (29/09/2020,

resposta no chat as 19:18, professora Ana Clara)

este musica forro ou samba por favor? (23/09/2020, resposta no
chat as 19:39, Khalil).

da pra dangar (23/09/2020, resposta no chat as 19:39, Kwame).

a gente tem que tomar aulas de danga (23/09/2020, resposta
no chat as 19:40, Danna Maria).

pode nos manda na whatsapp (23/09/2020, resposta no chat as
19:42, Maria José).

por favor mandar o link da musica no grupo (23/09/2020, resposta
no chat as 19:43, Sohatiere )

esse ritmo musical se chama forré. E bastante famoso no Nordeste.
Vamos compartilhar com vocés o video e a letra em nosso grupo de
whatsapp (23/09/2020, resposta no chat as 19:43, professora
Veneza)

play de novo (23/09/2020, resposta no chat as 19:42, Ebraim).

pessoal, parabéns pela participagio! estamos gostando de ver!

(29/09/2020, resposta no chat as 19:43, professora Ana Clara)

a terceira parte desta aula é a melhor& & (29/09/2020, resposta
no chat as 19:44, Khadija)

legal ligao de casay (29/09/2020, resposta no chat as 19:55, Juan
Sebastiin)
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Nesta aula, em especifico, o tema era estilos musicais do Brasil e a partir
da apresentagio os alunos desenvolveram uma troca de informagdes que fez
com que a aula seguisse um fluxo mais agradavel e interessante. Quando Khalil
pergunta o género musical, ele incentiva os outros a participarem. Danna Maria
interage pedindo que todos aprendam a dangar, acompanhada de Maria José
que solicita o envio de videos com musicas pelo grupo do WhatsApp e professora
Veneza que explora o regionalismo musical do Nordeste, destacando esta
regido do pais para os estudantes.

Esses didlogos nos revelam que um vinculo afetivo positivo estd
acontecendo na classe virtual, e desta forma o dinamismo faz com que uma aula
sobre cultura se estenda para além da uma hora reservada para o curso, quando
os alunos compartilham videos no grupo de WhatsApp do Acolher II.

Tais interagbes ocorrem no decorrer das aulas, sendo que nesta em
especial, sobre o desmatamento do Cerrado e Pantanal, os alunos fizeram uma
andlise critica do que foi apresentado e demonstraram suas opinides:

vi muitas dreas desmatadas, isso é muito triste (05/10/2020,
resposta no chat as 19:25, professora Veneza)

o que e desmetada? (05/10/2020, resposta no chat as 19:25,
Andrés)

desmatar significa destruir a floresta (05/10/2020, resposta no chat
as 19:26, professora Ana Clara)

escrevi um artigo sobre os fogos de Amazodnia (05/10/2020,
resposta no chat as 19:33, Aliyah)

uau!! compartilha com a gente! (05/10/2020, resposta no chat as
19:34, professora Veneza)

em drabe £\ em uma revista cientifica (05/10/2020, resposta no
chat as 19:34, Aliyah)

meu Deus! Poxa... vou aprender irabe um dia (05/10/2020,
resposta no chat as 19:34, professora Veneza)

@ certo (05/10/2020, resposta no chat as 19:35, Aliyah)
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que legal! Eu ndo entendo érabe (05/10/2020, resposta no chat
as 19:35, Guadalupe)

€ (05/10/2020, resposta no chat as 19:35, Abdul)

Neste momento, hi a aquisi¢gio de vocabuldrios, quando Andrés
questiona o significado da palavra desmatar, seguido da revelagio de Alivah de
que a mesma escreveu um artigo em drabe sobre o desmatamento na Amazonia,
demostrando a sua identidade e apresentando para o grupo fatos sobre sua vida
pessoal e profissional, que foi bem acolhido pelos demais, havendo, inclusive,
o pedido de compartilhamento do material.

Cabe salientar ~ que ndés como professoras com habilitagio em
Licenciatura em Letras — Lingua Inglesa e sua respectiva Literatura, também
descobrimos uma nova faceta identitiria enquanto profissionais durante essa
experiéncia. Ensinar portugués para o publico de alunos imigrantes e
refugiados requer que sejamos sensiveis a causas que vdo além da sala de aula
da qual estamos habituadas. Assim podemos salientar que:

equipados com virios niveis de economia, cultura, e capital social,
os estudantes migrantes estdo posicionados na sociedade de
maneiras desiguais. Como eles ocupam esses espagos segmentados,
os educadores sio desafiados a criar condi¢des mais equitativas nas
quais os alunos migrantes, tanto vulnerdveis quanto privilegiados,

sio capazes de investir totalmente em seu aprendizado®.

(DARVIN; NORTON, 2014, p. 112)

Em outras palavras, quando ensinamos portugués para esses alunos,
colaboramos também com suas diversas dimensdes de sua formagio sendo elas:
escolar, laboral, burocritica, identitiria e até afetiva presentes em seus
cotidianos.

Trechos com os imprevistos e vantagens do uso da tecnologia

Tradugdo nossa para “Equipped with varying levels of economic, cultural, and social capital,
migrant students are positioned in society in unequal ways. As they occupy these segmented
spaces, educators are challenged to create more-equitable conditions in which migrant
students, both vulnerable and privileged, are able to invest fully in their learning”.
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Lecionar as aulas sincronas duas vezes por semana, no periodo noturno
a0 longo de trés meses foi um grande desafio em decorréncia da dependéncia
que tivemos em relagio aos recursos digitais. As aulas foram ministradas pelas
duas professoras, tendo como objetivo facilitar o processo de ensino e
aprendizagem e prever possiveis problemas tecnoldgicos, uma vez que, se uma
professora ficasse gff-/ine por falta de conectividade, a outra poderia dar
seguimento ao projeto.

Desta forma, além das professoras, os alunos também passaram por
momentos complicados ao usarem a plataforma digital para aprenderem a

lingua portuguesa virtualmente:

minha internet nio é boa. As vezes dispara (23/09/2020, resposta
no chat as 19:10, Muhhamad).

o meu fone nao me deixar fala professora, sinto muito (23/09/2020,

resposta no chat as 20:03, Aliyah)

Andrés, vocé consegue escutar a professora Ana Clara?
(23/09/2020, resposta no chat as 19:28, professora Veneza).

ndo dé pra ouvir (23/09/2020, resposta no chat as 19:31, Andrés).

tem um barulho esquisito (23/09/2020, resposta no chat as 19:32,
Juan Sebastian).

nio audivel (23/09/2020, resposta no chat as 19:32, Khalil).
o aplicativo estd muito diferente para mim, estou tentando
compreender como funciona agora. (23/09/2020, resposta no chat

as 19:03, Danna Dulce)

tente entrar e sair, pelo computador estd tudo igual (23/10/2020,
resposta no chat as 19:04, professora Veneza)

ja tentei (23/10/2020, resposta no chat as 19:05, Danna Dulce).

eu acho que uma atualizagio do aplicativo ¥ (23/09/2020,
resposta no chat as 19:05, Guadalupe)
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Assim, podemos constatar os percalgos decorrentes de aulas virtuais,
uma vez que precisamos ter em mente que nem todos os alunos podem arcar
com um pacote de internet e outros problemas de conectividade, como Danna
Dulce que nio consegue mexer no aplicativo e professora Veneza a aconselha
a entrar e sair do chat ou Muhammad que reclama da conectividade da internet
e Andrés, Juan Sebastidan e Khalil que apontam falhas em seus dudios para
poderem participar efetivamente das aulas.

Entretanto, mesmo com tais questdes, a internet possibilitou a
continuagio do ensino de PLAc para imigrantes e refugiados, sendo uma
ferramenta pratica e util para atender a necessidade bdsica de todos, que era
aprender o idioma:

ol4, to no dnibus (28/09/2020, resposta no chat as 18:59, Andrés)

eu gosto de tecnolojia porque eu posso falar com minha familia na

siria no video (28/09/2020, resposta no chat as 19:14, Ebraim)

as tecnologias estdo conosco e continuario progredindo para tornar
nossas vidas mais faceis. E gracas as suas diversas fungdes que a
tecnologia poderd ampliar o campo de visio dos professores,
diversificar as atividades e torn4-los mais interativos. (28/09/2020,
resposta no chat as 19:18, Aliyah)

e também, para os pais que decidem dar ao filho um tablet ou um
laptop, existem jogos que podem ajudar seu filho a aumentar suas

habilidades. (28/09/2020, resposta no chat as 19:54, Guadalupe)

tenho a impressio de que mesmo dormindo uso a internet.rsrs
(28/09/2020, resposta no chat as 19:57, Sohatiere)

eu usar para fazer novos amizade com peaosa em outra pais
(28/09/2020, resposta no chat as 19:58, Dalji)

a internet é a maconha do seculo 21 (28/09/2020, resposta no chat
as 19:55, Adeben)
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eu sempre olha por meu email tempo todo se eu recebi outra coisa
com amigos se eu recebi link do aula (28/09/2020, resposta no chat
as 20:02, Khalil)

¢ uma ferramenta 6tima neste tempo de pandemia, até que por isso
a gente estd tendo o curso on-line. (28/09/2020, resposta no chat
as 20:04, Alejandra)

Por conseguinte, a partir do uso da internet como recurso de
aprendizagem, Andrés pode acompanhar a aula dentro do onibus, voltando
para casa depois do trabalho e Ebrain foi capaz de permanecer em contato com
sua familia na Siria enquanto aprende portugués no Brasil. Ademais, Alivah
destaca que as tecnologias vieram para ficar e serdo essenciais no ensino e
Guadalupe complementa dando sua opinido sobre o uso de internet para
jovens. Dalji destaca que com a internet consegue conhecer novos amigos e
Alejandra aponta a vantagem de poder fazer um curso de portugués
virtualmente.

No ambiente educacional, o uso de recursos tecnolégicos em sala de
aula (LEFFA, 2007; PAIVA, 2008) vem sendo amplamente discutido. A esse

respeito, vale ressaltar que:

as novas tecnologias podem reforcar a contribuigio dos trabalhos
pedagdgicos e didéticos contemporaneos, pois permitem que sejam
criadas situagdes de aprendizagem ricas, complexas, diversificadas,
por meio de uma divisio de trabalho que ndo faz mais com que
todo o investimento repouse sobre o professor, uma vez que tanto
a informagio quanto a dimensdo interativa sio assumidas pelos
produtores dos instrumentos. (PERRENOUD, 2000, p. 139)

Em arremate, com base em nossa experiéncia ministrando aulas de
PLAc, podemos afirmar que as tecnologias da informacio se apresentaram
como um meio indispensdvel e primordial na promogio das interagdes entre

alunos e professores em tempos de isolamento social causado pela pandemia.

Trechos sobre o periodo pandémico

Para finalizar, nio poderiamos deixar de citar durante nossas aulas o

tema “pandemia”, uma vez que foi por causa da disseminagio mundial do virus
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que as aulas presenciais foram suspensas e o curso de PLAc teve que migrar

para as plataformas digitais. Acerca deste assunto, os alunos explanam que:

para mim este coronavirus veio morar conosco, entio cabe a nés
saber como conviver e proteger nossas vidas dessas doengas,
ouvimos as instrugdes das autoridades (21/10/2020, resposta no
chat as 19:42, Juan Sebastian)

ninguém saber quando isso vai passar (21/10/2020, resposta no
chat as 19:47, Sohatiere)

eu acho muito errado manter tudo fechado sé porque as pessoas
nio cumprem as leis (21/10/2020, resposta no chat as 19:48,
Adeben)

por isso precisamos de educagio coletiva (21/10/2020, resposta no
chat as 19:50, Guadalupe)

a economia do Brasil estava com problemas desde antes da
pandemia e infelizmente piorou! (21/10/2020, resposta no chat as
19:51, Danna Dulce)

acho que o problema ndo ¢ o povo, mas a falta de comando do
governo sobre o que as pessoas devem ou nio fazer (21/10/2020,

resposta no chat as 19:52, Andrés)

e até ndo ter a vacina niio temos como abrir mio das medidas de
protecdo. (21/10/2020, resposta no chat as 19:53, Alejandra)

eu acho reabertura bom. Pelo menos pessoal nio vai morrer de
fome pq muita gente nio tem comida em casa que meu conhecido.

(21/10/2020, resposta no chat as 19:53, Monifa)

¢ bom a reabertura com consciéncia coletiva, nio pensando s6 no

seu bolso. (21/10/2020, resposta no chat as 19:54, Aliyah)

eu e minha familia também fiquei com muita problema causado

pandemia. (21/10/2020, resposta no chat as 19:54, Adofo)
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Nessa interacdo, os participantes expbem suas opinides acerca da
pandemia e destacam a importincia e o cuidado que precisamos ter enquanto
uma vacina nio ¢ disponibilizada para todos, como na fala de Alejandra ao
dizer que sem vacina¢io nio podemos nos descuidar e Monifa que fala da
necessidade da educagio coletiva para resolver o problema das aglomeragdes.

Para Juan Sebastidn a pandemia veio para ficar e precisamos aprender
a conviver com isso, ji Sohatiere possui duvidas sobre o virus e Adofo diz que
com a pandemia a familia dele sofreu bastante. Assim, Andrés, Danna Marfa
e Adeben falam que o problema estd na gestdo governamental e educagio do
povo e Guadalupe também cita a importincia de todos se conscientizarem.

Este didlogo nos mostra que estes imigrantes estdo a par da situagio
em que se encontram e que eles possuem um ponto de vista sobre como o Brasil
estd lidando com a pandemia, o que nos revela uma autonomia critica deles e
liberdade de expressdo que mostra como é valoroso perceber as falas destas
pessoas que também fazem parte da sociedade, que também estio sofrendo
com a pandemia e que necessitam deste espago de interagio para exporem suas
subjetividades e necessidades.

Para concluir, nesta se¢io apresentamos o processo de identificagio dos
alunos, através do qual os mesmos projetavam suas identidades culturais, sendo
mais provisério, varidvel e problematico (HALL, 2006). Ainda com relagio ao
que foi referido, nés professoras também percebemos mudangas em nossa
formagio e identidade profissional. Ao final de cada aula, costumédvamos
debater para além do que acontecia de errado ou fora do esperado com nossos
alunos, descobrimos que nesse espago de trocas devemos sempre nos perguntar
o porqué de determinada agdo ter se desencadeado de tal forma. Esse
procedimento fez com que nés buscissemos melhorar nossa pritica a cada aula

que ministrdvamos.

PONDERACOES FINAIS

Criar lagos afetivos em tempos de isolamento social nio ¢ tarefa ficil,
mas pode ser visto como um desafio capaz de ser vencido. Nesse contexto,
alunos e professores tiveram que se reinventar, explorar suas novas identidades
e construir novos elos por meio do uso da tecnologia ao longo do processo de

ensino e aprendizagem de uma lingua. Assim, vimos que o ensino remoto pode
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também ser uma alternativa e meio efetivo para a educagio tradicional ou pré-
pandémica, buscando desenvolver sobretudo a autonomia do aluno.

Este artigo pode trazer contribuigcdes e reflexes para os alunos e
professores dos cursos de Portugués como Lingua de Acolhimento dentro e
fora do periodo pandémico, jd que a tecnologia e os espagos virtuais estario
presentes em nosso dia a dia e tornaram-se grandes aliados dos professores nas
préticas de letramento durante a atualidade, por isso o debate sobre como as
identidades se apresentam no contexto da sala de aula digital se faz necessdrio.

Considerando os atuais fluxos migratérios pelo planeta e o fato de
vivermos em mundo globalizado e interconectado, os espagos de comunicagio
tornam-se mais plurilingues, pluriculturais e pluridentitdrios. Essa coexisténcia
de diferentes linguas, culturas e identidades em um mesmo espago pode trazer
uma contribui¢do positiva a medida em que ajuda os imigrantes e refugiados a
aprenderem a lingua-alvo dos paises que os acolheram.

Durantes nossas aulas virtuais, pudemos observar que existia uma boa
interagdo entre os grupos de alunos, nio havia interferéncia de crengas, idade,
cor, condigio socioecondmica ou grupo étnico. Os alunos se respeitavam, se
sentiam a vontade para debaterem e fazerem perguntas durante as aulas. Havia
uma excelente participagio do grupo de mulheres que eram maioria na turma.

E importante ressaltar que o projeto desenvolvido acontece a partir do
trabalho de professores voluntdrios, que participam ativamente e ajudam a
romper as barreiras da comunicagdo, fazendo com que os alunos se sintam
pertencentes a sociedade em que vivem, bem como conhe¢am os seus direitos
civis no pais em que estdo estabelecidos.

Desta forma, o ensino on-/ine de PLAc se mostrou positivo e necessario
para a promogio de priticas emancipatérias de aprendizagem da lingua e
interagio entre alunos estrangeiros. Ter o curso a distincia possibilitou a
participagio de pessoas que necessitavam do projeto, mas que talvez nio
tivessem meios para fazé-lo caso fosse presencial, e aqui destacamos os
participantes de outros estados e paises.

Contudo, ressaltamos a importancia de os professores conhecerem e
valorizarem o perfil plurilingue e pluridentitdrio dos alunos, pois isso pode
facilitar a aprendizagem da lingua-alvo. Ademais, as iniciativas e acdes
realizadas nesses projetos colaboram com as diversas dimensées de formagio
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de alunos e professores, podendo contribuir também com a construgio de

politicas linguisticas de acolhimento para imigrantes e refugiados.
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